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RESUMO

No contexto das aprendizagens docentes, obseraavedorizacdo dos diversos espacgos
formativos, sejam os de natureza formal ou infornREconhece-se que 0 processo de
formacédo docente deve ser continuo, e deve cairtplara revitalizar o desenvolvimento
da préatica pedagdgica, evidenciando que as apemgahz podem ser decorrentes de
diversas fontes, sejam elas internas ou externasseNsentido, este trabalho objetiva
investigar as aprendizagens docentes produzidas galofessores de Didatica, do curso de
pedagogia da UESPI na sua trajetoria profissiokpitesenta-se como questdo central do
estudo: Que aprendizagens docentes os professmrBgldtica do curso de pedagogia da
UESPI tém produzido na sua trajetéria profissiorafa subsidiar este estudo constituiram-
se ainda algumas questdes norteadoras: Quem éesgmoque trabalha com a disciplina de
didatica no curso de pedagogia da UESPI? Que coacege Didatica orienta a pratica
pedagogica do professor de Didatica da UESPI? Csenzaracteriza a pratica pedagoégica
do professor de Didatica da UESPI? Como ocorre acgsso de construcdo das
aprendizagens docentes do professor de Didaticalasenvolvimento de sua pratica
pedagogica? O que os professores de Didatica téendigo em sua trajetoria profissional,
sobre o aprender/ensinar? Trata-se de uma pestpiisatureza qualitativa do tipo narrativa.
Participaram como interlocutores desta pesquis#qQdtro) professores de Didatica que
ministram aula no curso de pedagogia da UESPI. &ag&o aos instrumentos utilizados
para a producdo dos dados destacamos o uso daogasst com o objetivo de tracar o
perfil profissional dos interlocutores, a entrewigemi-estruturada com o propésito de
aprofundar o nivel de informacdes através do cordakto com os pesquisados, além de
oportunizar a producao de narrativas orais e odasmemorial como um instrumento que
propiciou o registro ordenado de ideias que levasannterlocutores a rememorarem seus
estudos e suas aprendizagens. Para a realizagitvidade de interpretacdo e andlise dos
dados, utilizamos o procedimento de analise deeddiot na perspectiva de Bardin (1977);
Franco (2007) e Poirier; Clapepier-Valladon; Rayhd9®99). Varios autores contribuiram
significativamente na estruturacdo tedrica destbatho, dos quais destacamos: NoOvoa
(1997); Tardif (2002); Marin (2003); Bolivar (2002mbernén (2002, 2009); Alarcao
(2000); Cordeiro (2009); Veiga (2005, 2008); Faverdonieto (2010); André e Oliveira
(2009); Candau (2008, 2009); Pimenta (2000, 20@)ukami (2004, 2005, 2006); Garcia
(1997, 1999); Cunha (1998, 2006); Souza (2006, p@&njamin (1994); Novoa e Finger
(1998); Larrosa (1995), dentre outros que subsidiaa construcdo do referencial teérico
gue nos permitiu compreender 0 nosso objeto ded@stOs dados produzidos foram
organizados a partir de eixos e indicadores desasalComo resultado da pesquisa os dados
revelaram que, no tocante ao processo das aprgedizadocentes, 0s professores
reconheceram a pratica pedagdgica como potendaliaale aprendizagens, reconheceram
ser fundamental considerar a instituicdo escolaracom I6cus de formacéo. Os relatos dos
professores, ao longo do processo investigativieatsem transparecer seus entendimentos
sobre a importancia de valorizar as relacfes cars gares no sentido de contribuir com o
processo de construcéo das aprendizagens docentes.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao. Pratica pedagodgica. Aprendizagens dacente
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ABSTRACT

In the context of teacher learning, there is tHae/af different educational spaces, the nature
of formal or informal. Recognizing that the procedgeacher training must be continuous,
and even help to revitalize the development of gedaal practice, therefore shows that
learning can be derived from various sources tthbg internal or external. Thus, this study
aims to investigate the learning produced by te@cteaching teachers, the pedagogy course
in the UESPI career. Featuring a central issueh@ study: What teachers learning the
professors of pedagogy UESPI have produced in garger? To support this study consisted
still some questions: Who is the teacher who wavitk the discipline of teaching pedagogy
course in the UESPI? Conception of teaching thateguthe practice of teacher education in
didactics UESPI? What about when the practice ather education in didactics UESPI? As
the construction process of learning the teachdaeathers teaching in the development of
their pedagogical practice? What teachers havenddafrom teaching in his career on the
learning / teaching? This is a qualitative survéyhe type narrative. Participated as partners
in this research 04 (four) teachers who teach tidisson in the pedagogy course of UESPI.
With respect to the instruments used in compilihg tdata highlight the use of the
questionnaire in order to trace the professionafilerof the speakers, the semi-structured in
order to deepen the level of information throughecti contact with the respondents, and
chance the production of oral narratives and usertemorial as an instrument that facilitated
the orderly record of ideas that led the speakezsunted their studies and their learning. To
perform the activity of interpretation and analysised the analysis procedure from the
perspective of content of Bardin (1977), FrancoO{@0and Poirier; Clapepier-Valladon;
Raybaut (1999). Several authors have contributgdifstantly in the structuring of this
theoretical work, and highlight: Novoa (1997); Tia@002), Marin (2003), Bolivar (2002);
Imbernon (2002.2009); Alarcdo (2000), Lamb (200&¢jga (2005,2008); Favero; Tonieto
(2010), Andrew, Oliver (2009); Candau (2008, 20@@pper (2000, 2007), Mizukami (2004,
2005, 2006), Garcia (1997, 1999) ; Cunha (1998,62080uza (2006, 2008), Benjamin
(1994); Novoa,; Finger (1998); Larrosa (1995) anderd that supported the construction of
the theoretical framework that allowed us to un@erd the object of our study. The data
produced were organized from axes and indicatarafalysis. As a result of the research
data revealed that for the process of learninghiegcteachers recognized the educational
practice as an aggravator of learning, acknowledped it was essential to consider the
institution of school as a locus of training. Répdrom teachers throughout the investigative
process betrayed their understanding about thertapme of enhancing relations with their
peers in helping with the construction proceseafiing teachers.

KEY-WORDS: Training. Pedagogical practice. Learningteachers.



LISTAS DE SIGLAS

UFPI — Universidade Federal do Piaui

UESPI — Universidade Estadual do Piaui

CCECA —Centro de Ciéncias da Educacgdo, Comunicagéo e Artes
PARFOR —Plano Nacional de Formacao de Professores da Etu@&sica
LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

UAB — Universidade Aberta do Brasil



SUMARIO

INTRODUGAOD ...ttt ettt s et e et e e s te st e s eseenenens 12
CAPITULO | — PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA ... ..cocviiiiienirininae. 20
1.1 Caracterizando a pesquisa qUAaltatiVa............coeeeiiiiiiiiiiiiiii e eeeeeeeeee e 21
1.2 Caracterizando a PeSqUISA NAIMTALIVA ...cceeeeeerrrrrnnniiiieeeeeeeeeeeeeeieeeietenennreen s 23
1.3 CampPO e INVESHIJAGAD .......ceeeeruuerimmmmmmmeeeeeeeeeitttteii e s e e e e e e e e e e eeeeeeeeaaneeeeeeeessnnnnnnnnnnns 27
1.4 INterloCUtOreS da PESGUISA. .. ....ce ittt e e e e e e e e e e e et e et aerenne e eebbnen e e as 29
1.5 Instrumentos e procedimentos para produCao@mss ..............eeeeviiiiiiniieeiiiiiiiiieenes 34

1.5.1 SODIre 0 QUESLIONAIIO .....ceeiiiiieeeeeee e e e ettt e e e e e e e e e eeeeasss e reeeeeeaaaeaeeeas 35
1.5.2 Sobre a entrevista SEMI-ESITUTUMNAU@ s« e eeeeeeeeeeeeeeeaieeee e e ee e e 35
1.5.3 Sobre o Memorial das aprendizagens dOCENLeS............oovvvviviiiiiniiiiiieee e eeeeeee e 37

1.6 Procedimentos de andlise doS dados.......ccccoiiiiiiiiieiiiiiiiiiee e 40

CAPITULO Il - CONCEPCOES TEORICAS SOBRE FORMACAO DE

PROFESSOR E APRENDIZAGEM DA DOCENCIA........cccovitieceeeeeeeee e, 43
2.1 Formacao docente: perspectiva para o desemetd da acdo pedagdgica................... 44
2.2 A Didatica na formacao dO ProfeSSOr......cuuuueiiiiiiiiiiieiiiiiiiie e 52
RGN o (=TaTo (2= To =10 0 e b= Wo [0 Lol=T o [or - U 60

CAPITULO lIl - NARRATIVAS DE PROFESSORES DE DIDATIC A: os resultados

(0 F= T 01T [ UL SRR PUTRUPPPPRRR 68
3.1 Eixo | — Retratando o professor de didatiCBSPI................ccccceeeeeeeieeeiiieeeee 72
3.1.1 Trajetoria de formagao do professor de DEAALL..........ceveeeeeeeeeeeiiiiiiiiee s e 73
3.1.2 Ser profeSSOr de DIdALICA. ... ...uuuiiiiiiiieieies et e e e e e 81
3.2 Eixo Il - Mapeando a pratica pedagdgica dogasdr de didatica da UESPI .................. 85
3.2.1 Concepcao de Didatica que orienta a praBdagiigiCa..........cvvveeeeeeeeeeeeeeeeeiiiiimeens 86
3.2.2 Pratica pedagogica de Didatica: desafiofi@itlades..............ccccceeeeeieeeeiiiiis . 88
3.3 Eixo Il — A prética pedagogica do professoDigatica como fonte da aprendizagem

(0 [oTol=T o1 (=P PPPPPPPPPPPPPP 92
3.3.1 Aprendizagens docentes construidas pelogaafele Didatica..............cccceeinnn o 93

3.3.2 Fontes das aprendizagens dOCENTES. ...ccuueemiiiii i ceeeeeeee 96



CONSIDERACGOES FINAIS.......coiiitiietieiete st ettt snenms v

REFERENCIAS ..ottt e e e e e e e e e e e et e e e e et e e e e et e e e eeeeeeenseenas aeeens

PN =1 = ] ] 0 =2 T

ANEXOS



INTRODUCAO




INTRODUCAO

A formacgéo do professor € entendida, neste trapatmo um processo continuo
através do qual o professor, ao longo de sua draeprofissional, constr6i conhecimentos
para responder as demandas vigentes no contextatedu A formacdo inicial, nesta
perspectiva, torna-se condicdo principal para aoéxie da atividade docente, no entanto,
nossas experiéncias nos mostram que esta formagidem o poder de transformar a
globalidade da profissdo docente.

Partindo dessa compreensao de formacéo, entendgpmeoaprender a ser professor
ndo € uma tarefa que se conclui apos estudos delidms e técnicas. E uma aprendizagem
que também deve se dar por meio da vivéncia dacdis praticas que sejam efetivamente
problematicas, o que exige o desenvolvimento de pndiica reflexiva competente e atitudes
que correspondam as atuais demandas no contextaciohal, pois no cotidiano das praticas
pedagogicas o professor defronta-se com multiptaagdes com as quais ndo aprendeu a
lidar durante seu curso de formacgdo. Essas sitsagfiggem do professor, além dos
referenciais tedricos, metodolbgicos e técnicos,apmendizado construido na pratica, haja
vista que o professor, muitas vezes nao conse@reexxsua pratica respaldada somente nos
conhecimentos adquiridos no curso de formacao.

A esse respeito Mizukami (2004) destaca que o gsofe baseado em seus valores
éticos, politicos, religiosos dentre outros, caistovas formas de agir, na realidade da sala
de aula, as quais ultrapassam o modelo da radi@agitécnica que falha ao desconsiderar a
complexidade dos fenbmenos educativos, ressalt@juao os limites desse modelo se
encontram no fato de ndo levar em consideracaspees do contexto mais amplo em que
as praticas pedagogicas estdo inseridas.

Partindo desses pressupostos, ressaltamos que wdjiaetacées nos impulsionaram
a realizar esse estudo com a tematica aprendizdgeatacéncia, sobretudo, o direcionamento
do nosso olhar para o professor de Didatica dodCdesPedagogia da UESPI. Desse modo,
realcamos que a realizacdo deste estudo estandémtia ligada & nossa histéria de vida
pessoal e profissional, considerando que essarihis® construiu ao lado de uma vida em
que se cruzam desafios, duvidas, inquietacdes endipagens no que se refere ao nosso
processo de formacdo docente, especificamente eaa d& Didatica, por isso destacamos

algumas singularidades vivenciadas em nossos e@nsaum a Didatica.
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No contexto da formacéo docente o nosso primeicorgro com a Didética se deu no
curso de formacdo de magistério em nivel médiolizeed no Instituto de Educacéo
Antonino Freire. Nao nos recordamos dos tedricesagtiudamos nessa epoca, mas diante das
atividades que realizavamos acredito que estavauaenadas nos paradigmas que levam a
reprodugcdo do conhecimento, segundo Behrens (208Bjendemos, cursando essa
disciplina, a confeccionar varios materiais queviaan como recursos didaticos (cartazes,
quadro de prega, album seriado, dentre outros)ramos ainda, dos titulos de alguns dos
textos lidos em sala de aula, dentre eles destacamajue esteve presente por muito tempo
em nossa mente: “Dominio de sala de aula”. A psoigsnos ensinava também a maneira de
apagar o quadro de giz e portar-se diante dos s@dsaos. Como vimos, nesse primeiro
contato com a disciplina as orientacbes foram emi@meente de natureza técnica, o que nos
fez conhecer, naguele momento, apenas uma dimelss@ndatica dentre outras que sao
necessdarias para a efetivacdo da acdo Didaticaeb®enos, hoje, a forma como foi
conduzido o nosso processo formativo que néo legavaonsideracao a contextualizacdo da
pratica pedagdgica.

Nossa segunda experiéncia com a Didatica, aindaostexto formativo, se deu na
Universidade Federal do Piaui, quando cursavammentiatura em Pedagogia. Durante toda
a disciplina estudamos o livro “A Didatica em Q@est da autora Vera Candau. A professora
dizia que a Didatica tinha sido repensada e dewWgmagsar da Didatica Instrumental para
uma Didatica Fundamental, mas ndo entendiamosygofager essa mudanca de postura. O
livro também relatava sobre essa atitude de mudarm@&ntanto a professora nao fazia a
relagdo entre essas Didaticas, tdo pouco relacdonavdiferencas entre elas nem discutia
sobre a necessidade dessas mudancas .O que apreéadido em cursos anteriores era que a
Didatica ensinava a postura e 0s meios técnicagssarios para 0 professor ministrar suas
aulas e continuei por muito tempo com esses pemgasmeDe modo que, na graduacgao, a
forma como os conhecimentos didaticos foram mediaddo foram suficientemente
relevantes nem significativos para mudarmos nosstug, pois concluimos a disciplina sem
entender a esséncia dos discursos estabelecidasnpska professora, que assim nao
contribuiu muito para a nossa formacao docente pe@a a mudanca do nosso pensamento.
Continuamos com o entendimento da Didatica comodistdplina meramente técnica.

O nosso terceiro encontro com a Didatica, foi cqmufessora desta disciplina no
curso de Licenciatura em Historia, na Universidagéadual do Piaui. Ao nos depararmos
com o ementario da disciplina, fomos nos dando aapte muitos dos conteddos que

precisavam ser ministrado nos ndo tinhamos conlkketdmComecamos a questionar a nossa
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formagao, que naquele momento ndo dava conta d&ibeon com aquela realidade.
Voltamos ao livro “A Didéatica em Questdo”, fomosnde e compreendendo por que a
necessidade de mudancas de paradigmas, fomos emtiend necessidade de uma Didatica
que trabalhasse de forma articulada as diversaendiBes do contexto educativo. Lemos,
também, o livro “Didatica Geral” do Libaneo, dentngtros. Tivemos muitas dificuldades de
aprender a ensinar Didatica, mas fomos buscandanismeos para superar essa realidade,
fizemos muitas leituras, tiramos duvidas com osgad, fomos aprendendo com as proprias
demandas da sala de aula, que na maioria das wezetevavam em busca de varios

conhecimentos. Como diz Zeichner (1993, p. 55):

Aprender a ensinar € um processo que continua rego lda carreira do
docente e que, ndo obstante a qualidade do quenézenos nossos
programas de formacdo de professores, na melhor hjageses so
poderemos preparar os professores para comecainaren

A partir dessa reflexdo, fomos percebendo, entée, fio adiantava questionar a
nossa formacao inicial, pois compreendemos queaepso de aprender a ensinar é uma acao
continua e necessaria a todos os profissionaistksxcgue buscam desenvolver uma prética
pedagogica que lida com os conhecimentos em cgastrem funcdo das necessidades
vigentes no cotidiano escolar.

Assim, dessa trajetéria derivaram varios questi@mos que nos conduziram a
estudar mais profundamente os processos de caistdes aprendizagens docentes dos
professores de Didatica da UESPI. Ademais, a maglig@abuscamos estudar essa tematica,
algumas perguntas foram se tornando mais inquedam que nos levou a delimitar a
problematica do nosso estudo: Que aprendizagerentdscos professores de Didatica do
Curso de Pedagogia da UESPI tém produzido nadregeirofissional?

A partir desse questionamento, realizamos o nossal@ cujo objetivo geral foi:
Investigar as aprendizagens docentes produzidas pebfessores de Didatica, do Curso de
Pedagogia da UESPI na sua trajetéria profissiddalmaneira especifica e para subsidiar o
nosso estudo, delimitamos cinco indagagfes quetit@mm as questdes norteadoras, do
estudo:

* Quem é o professor que trabalha com a disciplin@tizia no Curso de Pedagogia
da UESPI?

» Como se caracteriza a pratica pedagdgica do pmwfdsesDidatica da UESPI?
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» Que concepcdao de Didatica orienta a pratica pedeaydg professor de Didatica
da UESPI?

» Como ocorre o processo de construcdo das apreedzagcentes do professor de
Didatica no desenvolvimento de sua pratica pedag@gi

* O que os professores de Didatica tém aprendidauasitsajetérias profissional
sobre o aprender/ensinar?

Tendo em vista os encaminhamentos do nosso esssaltamos que a aprendizagem
da docéncia € aqui considerada como um processpleconde producdo de conhecimentos
que ocorre ao longo da vida do professor, envolvedderentes espacos, tempos,
comunidades de aprendizagem, experiéncias, sigoifes, dentre outros. Ressaltamos, ainda,
que neste estudo pensamos o processo formativatdobaseado na relacdo do professor
com sua pratica pedagodgica, pois acreditamos nariémzia de se considerar 0S processos
reflexivos da propria pratica, as crencas, 0s ealoas concepcdes, as teorias tacitas dos
professores como fonte de aprendizagens e comadkasenhecimentos para um ensino que
contribui no processo de construcao das aprendizatmrentes.

Neste sentido, pensar o processo de formacéo @oiceplica desenvolver estratégias
que de fato possam contribuir para a melhoria ddidade do ensino e das condicdes de
trabalho, através de perspectivas de superacadoodelonda racionalidade técnica, abrindo
espaco para se considerar e valorizar outras gsattomativas como, por exemplo, as que
valorizam a importancia da racionalidade praticesgja, a reflexdo da pratica pedagogica, do
contexto e o proprio professor como elemento eatggfia significativa no processo
formativo, visto que as praticas profissionais rfemtadas mediante seu comportamento
contém pensamentos, interpretacdes, escolhasesaotomportamentos que sao resultantes
das experiéncias cotidianas. Os professores, mugisess operam com base em varias teorias
da pratica e, quer estejam ou ndo conscientesisldetarias, aprendem a tomar decisbes
instrucionais, a conduzir aulas, a escolher comgla usar e a avaliar estratégias de ensino, a
impor ritmo de aprendizagem e a manter disciplohentre outras acbes necessarias ao
desenvolvimento da pratica pedagogica. Sob esspauiva, pode-se dizer que as teorias
praticas de ensino constituem também uma basenthecionento profissional docente.

Portanto, aprender a ensinar € um processo comglaxaltifacetado que envolve
fatores afetivos, cognitivos e éticos. Nesse sentthlderhead (apud MIZUKAMI, 2006)
destaca que nao se dispde, até 0 momento, de eraneifal tedrico coerente e abrangente, de

uma teoria geral de conhecimento sobre a apreralizggofissional que possa iluminar
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processos de desenvolvimento profissional de pofes de modo a informar um desenho
padrdo para a organizacdo de cursos de formas#&alwiu continuada de professores.

Garcia (2002) acrescenta em seus estudos queradegargem docente nao precisa se
limitar as instituicbes formais e tradicionais dernfacdo; ndo se deve aceitar como
aprendizagem de valor somente aquela formal, dssianinas instituicbes historicamente
constituidas para a funcdo de formacdo, mas h&ewensiderar também as aprendizagens
informais, pois os professores aprendem sobre @&ndac de diferentes maneiras. Os
professores aprendem a partir de suas praticgsptessores adquirem novos conhecimentos
e compreensdo de seus estudantes, escola, cureicuktodo instrucionais por viverem a
pratica. Aprendem através de suas interacdes cotrospuaprendem em encontros
pedagogicos, aprendem a partir de orientacdes rdbsspores formadores. Isto pode ocorrer
na propria escola, nos programas de graduacdo oprej@os especificos de formacao
continuada. Aprendem, fora da sala de aula ou dalagssobre o desenvolvimento de seus
papéis intelectuais e morais com seus familiatesyés dos trabalhos desenvolvidos em suas
comunidades e a partir de relatos de experiéneiasitias pessoas.

Assim, destacamos através dos exemplos acima, @eamt do processo de
aprendizagem da docéncia, o “onde” e o “como,” smsiituem a producdo dos
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento ude pratica pedagoégica
contextualizada e inovadora.

Mizukami (2005) evidencia em seus estudos questlasionadas ao processo de
formacdo docente, e da destaque especial a temagtieadizagem da docéncia, mencionando
gue esta deve ser constituida por uma base de commos (conhecimento do contetdo
especifico da matéria, conhecimentos pedagdgianshecimento do contexto formativo
escolar, conhecimentos historicamente contextuwdizale politica publicas educacionais e
das teorias da educacéo) sdlidos e flexivel imprdse| que proporcione ao professor ou ao
futuro professor um direcionamento para “aprendeenaginar’. Assim, constatamos a
importancia dos processos formativos adquiridos masituicbes de ensino superior,
sobretudo quando falamos da formacéo inicial, npaElm qual temos acesso ao trabalho
docente. No entanto, chamamos a atencédo para #twige dos processos de formacao
docente, no sentido de colocarmos o professor corgerne das discussfes, de forma a
valorizar suas angustias, suas tensdes e a prodagdsuas aprendizagens que muitas vezes
sdo construidas em seus contextos educativos egadudas demandas resultantes da acao

educativa.
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Destarte, observa-se que a aprendizagem da docé#cise limita as dimensdes
técnicas e tecnologicas, ndo acontece s6 em madabdformais e no contexto estrito das
escolas. Os professores sdo pessoas que se foronkmga da vida em diversos contextos
vivenciais. Assim, as experiéncias que vivem enmcdondas posicbfes que ocupam nos
diferentes contextos e a reflexdo que produzenmesedsas mesmas experiéncias sao sempre
significativas e influenciam na forma de ser psele, seja por convergéncia seja por
divergéncia a determinadas posturas.

Nesse sentido, Mizukami (2005) evidencia que a &g@o docente ndo se constroi
somente por acumulacdo de cursos, técnicas ou @ordr@os sistematizados; o professor
aprende também com a prépria pratica, outros aut@m abordando esse pensamento, como
se vera a seguir:

Sarmento (2009) contribui com a analise dessa iematomentando sobre a
importancia dos contextos de vida e aprendizageasfispional que a familia, a escola de
formagdao inicial e os pares que se associam infarerde. S&o0 0s principais espacgos que
influenciam na aprendizagem da docéncia, assim e¢anforma de ser professor. Argumenta
ainda ser a escola o eixo central que influenciéda dos professores, pois nesse contexto
passam de alunos a professores, mantendo contatizsss As experiéncias pessoais sao
muito marcadas pela experiéncia do trabalho, esipeente quando o clima de trabalho, o
tipo de gestédo enseja um trabalho colaborativo.

Para Lelis (2010) o tornar-se professor ocorreotama partir de valores tacitamente
vividos, sejam eles explicitados pelas familiasjopeconstrangimentos sofridos em
decorréncia das condicfes materiais de existéncidas imagens modelares construidas a
partir de relacdes com pais, maes, amigos e pafesdos diversos niveis de ensino.

Portanto, entra-se em confronto com o processoatbro classico, que concebe o ato
formativo somente aqueles ministrados através d®swem instituicdes. A literatura atual que
trata de formacdo docente nos leva a repensarocegao formativo cldssico que, por muitos
anos, nos fez acreditar que o professor s6 apriemdeda escola em que atua. Assim, as
pesquisas que tratam sobre formacao, especificarasrgue trabalham com a temética na area
da aprendizagem da docéncia, corroboram o repeonsprocesso formativo docente quando
acentuam os resultados e a valorizagdo dos essothos a epistemologia da préatica docente,
dando conta de que é na interacdo dos professameseaus alunos que se fazem as principais
aprendizagens, ndo técnicas, mas fundamentai® plesenvolvimento profissional.

Entendemos que seja, realmente, no confronto doacsies reais, com alunos, com a

diversidade das popula¢des, que os educadores ragéndem a ver 0 mundo, 0 que 0s
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obrigam a racionalizar emotivamente sobre suassabiecando tomar decisdes que orientem
a sua pratica pedagdgica, pois quem ensina temreealgo a aprender em funcdo da
dindmica vivenciada na sala de aula (SARMENTO, 2009

Isso posto, a relevancia do estudo sobre a tenetigaauta, funda-se na possibilidade
de contribuir com a producdo de conhecimentos @a da aprendizagem da docéncia, visto
ser ainda pequeno o numero de pesquisas que aba@ssanassunto, sendo necessario,
portanto, estudos especificos direcionados a esgexto de formacao que valoriza a pessoa
do professor, a construcao de suas aprendizagendieersos espacos formativos.

Na perspectiva de sistematizacdo do presente estgdaizamos esta dissertagdo em
5 (cinco) partes: introducdo, capitulo I, capitiil@apitulo 11l e as consideracdes finais.

Na introducao delimitamos o objeto do estudo, retomando a tem&@prendizagem
da docéncia. Destacamos o objetivo geral, justif@®a intencdo que culminou na realizacao
desta pesquisa, estabelecemos a problematica eeaes norteadoras que subsidiaram o
estudo. Finalizando, apresentamos a estrutura deeidissertagao.

No Capitulo I, intituladoPercurso metodolégico da pesquisagdescrevemos o0s
caminhos que trilhamos para realizar esta pesqeMdenciando a opcado metodologica
utilizada para o desenvolvimento do estudo. Nespétwlo destacamos, também, informacdes
sobre o campo de pesquisa, sobre o perfil profissiados interlocutores da pesquisa,
instrumentos utilizados para a producao dos dadpsrefim, explicitamos o procedimento
utilizado para anélise e producéo dos dados.

No Capitulo II, intituladoConcepc¢des tedricas sobre formacdo de professores
aprendizagem da docénciaapresentamos os aportes tedéricos utilizados eno restsido.
Este capitulo estd organizado em 3 (trés) sec¢dgsrocesso de formacdo docente; A
Didatica na formacédo do Professor; e Aprendizagemaldocéncia Para a sistematizacéo
desse referencial nos apoiamos nas contribuicG@$cde de: NoOvoa (1997); Contreras
(2002); Marin (2003); Bolivar (2002); Imbernéon (2002009); Giroux (1997); Alarcéo
(2000); Veiga (2005, 2008); Candau (2008, 2009)zudami (2004, 2005, 2006); Cunha
(1998, 2006); Lelis (2010 ); Souza (2006), dentr&os.

No Capitulo Ill, intituladoNarrativas de professores de didatica: os resultadoda
pesquisa,apresentamos as interpretacdes e analises dasivaargue revelaram aspectos
relacionados a trajetéria profissional, pratica gugdjica e aprendizagens docentes. Nas
Consideracoes finaigetomamos o objeto de estudo e abordamos nosssisle@cdes sobre
0s achados da pesquisa estabelecendo conexdes®nbetivos e as constatacdes do estudo

relacionado ao processo de construcdo das aprgedizdo professor de Didatica.
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CAPITULO |

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

O percurso metodoldégico refere-se ao caminho ttdhem busca de informacgdes para
responder ao problema estabelecido na pesquisaseDesdo, iniciamos este capitulo
caracterizando a pesquisa realizada quanto a matwequanto aos procedimentos para
producdo dos dados. Em seguida, descrevemos oxtmm@pirico em que foi realizada a
pesquisa, sistematizamos informacdes e elaboranpasfib profissional dos interlocutores,
justificando os critérios adotados para a seleg@ndesmos. Em seguida, caracterizamos e
descrevemos o0s instrumentos utilizados na produg®o dados. Concluimos o capitulo
relatando sobre a abordagem adotada para realiziggigorocedimentos de organizacgao,

interpretacdo e analises dos dados.

1.1 Caracterizando a pesquisa qualitativa

A pesquisa qualitativa assume diferentes signiisacho campo da ciéncia,
expressando o sentido dos fenbmenos do mundo .sBstaltipo de pesquisa compreende um
conjunto de técnicas interpretativas que visamrdesc e decodificar os componentes de um
sistema complexo de significados.

Para Ludke e André (1986) na pesquisa qualitatwmpreender e interpretar
fenbmenos a partir de seus significantes e de@®uextos sao tarefas peculiares a producao
do conhecimento, 0 que contribuiu sobremaneira pagacolha do tipo de pesquisa a ser
adotada. Nas pesquisas sociais, 0s pesquisadoresypegarem a pesquisa qualitativa, estdo

mais preocupados em entender a dindmica do proses&d do que a propria estrutura desse
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processo. Buscam visualizar o contexto e, se pelssionstituir uma integracdo empatica
com o objeto de estudo que impligue uma melhor ceems&o do fendbmeno.

Segundo Bogdan e Biklen (1994) os estudos de msquialitativa diferem entre si
quanto ao meétodo, a forma e ao objetivo. Por igssaltam a diversidade existente entre os
trabalhos de natureza qualitativa, enumerando unjucto de caracteristicas essenciais e
capazes de identificar uma pesquisa dessa natuleszize elas destacamos:

- A fonte direta de dados é o ambiente naturahstiimindo o investigador o

instrumento principal;

- A investigacdo qualitativa é deseait

- Os investigadores qualitativos interessam-se smpelo processo do que

simplesmente pelos resultados ou produtos;

- Os investigadores qualitativos tendem a anatisaeus dados de forma indutiva;

- O significado é de importancia vital pesquisa qualitativa.

Observando essas caracteristicas, constatamosdpgedlas integram nosso trabalho,
confirmando a sua natureza qualitativa,

A pesquisa qualitativa nos permitiu interagir derfa natural e direta com os sujeitos
participantes do nosso trabalho, o que facilit@ntendimento do contexto da histéria de vida
pessoal e profissional em que foram narradas deafaral, através da entrevista semi-
estruturada, e de forma escrita através do uso emdvial. Isto posto, observamos que a
trajetéria da pesquisa qualitativa confirma o f@oque tanto o relato da realidade produza a
historia como ele mesmo produz a realidade, umaguez as pessoas vao contando suas
experiéncias, crencas e expectativas e, ao mesmpofe vdo anunciando novas
possibilidades, intengdes e projetos.

Assim, ao investigarmos as aprendizagens docentesizidas pelos professores de
Didatica, do Curso de Pedagogia da UESPI, na ajetdria profissional, nossa intencao néo
foi de confirmar ou informar hipéteses construigesviamente, mas sim produzir, a partir
dos agrupamentos dos dados, informacdes que met@tprocesso de desenvolvimento da
pratica pedagdgica do professor de Didatica, piotoa tematica aprendizagem da docéncia,

como ja informamos.

1.2 Caracterizando a pesquisa narrativa

Ao longo das ultimas décadas a pesquisa em edugagid@dotando as narrativas de

professores como uma técnica de investigacao tiagpdiocente. O emprego das narrativas
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de professores como objeto de investigacdo é ffatoecessidade de se trabalhar de forma
mais especifica o carater antropoldgico nas pesgjuisomo uma forma de considerar as
vivéncias dos professores no desenvolvimento deailadades educacionais. Nesse sentido,
Souza (2006, p.136) destaca que:

A crescente utilizacdo da pesquisa narrativa emagdio busca evidenciar e
aprofundar representacdes sobre as experiénciaata@dis e educacionais
dos sujeitos, bem como potencializa entender difese mecanismos e
processos historicos relativos a educagdo em dissetempos [...]

permitem adentrar num campo subjetivo e concretavés do texto

narrativo, das representacdes de professores adtemtidade profissional,
os ciclos de vida e, por fim busca entender ositesjeos sentidos e as
situacBes do contexto escolar.

Desse modo, entendemos que a pesquisa narratga bistematizar as experiéncias
vividas pelos professores no contexto educacionairavés das informacdes concedidas por
estes sujeitos, relacionar os conhecimentos sofue @s professores sabem, como produzem
seus saberes, como transmitem o saber produzidivéstdo uso das narrativas identificamos
os conhecimentos utilizados no desenvolvimentopdascas pedagogicas dos professores, e
a forma como constroem seus conhecimentos. Este dg pesquisa oportuniza ao
pesquisador compreender o processo de formacaaijditos como também favorece a
colocacao do sujeito em lugar de destaque, tornandim ator principal e autbnomo nas
guestdes relacionadas as suas aprendizagens.

Considerando esses aspectos, destacamos a pestpisdiva como o0pcao
metodoldgica utilizada em nossa pesquisa por ses abordagem de investigagdo e
formacado, que possibilita aos participantes dodestefletir sobre sua trajetdria pessoal e
profissional, favorecendo um contexto de reflexdam construcdo de novas aprendizagens.
Nesse sentido, os interlocutores da pesquisa, amar@a suas experiéncias, tém a
oportunidade de refletir, compreender e redirecigum pratica pedagogica, promovendo
uma autoformacdo, ou seja, ao tempo em que O @aslpui investiga para colher
informacdes, para responder o problema da pesmqssiaterlocutores, como produtores de
informacdes, na escrita de suas narrativas saddeva compreender mais profundamente o
processo de construcéo de suas aprendizagens emcent

A pesquisa narrativa se enquadra na abordagem) (@ioigrafica e, segundo Noévoa

(1997) reforca o principio segundo o qual € seragpedpria pessoa que se forma e forma-se
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na medida em que elabora uma compreensdo sobres @eseurso de vida; procura
desencadear uma reflexdo tedrica sobre o procesdorohacdo dos adultos, dando aos
sujeitos o estatuto de investigadores cuja epidtayi@oda formacao precisa ser entendida
como processo de producéo-inovacao de conhecimentos

A narrativa € considerada, nesse contexto, comdipmnde pesquisa que tem um
carater de investigacdo-formacao, especificament®agrafias de formacéo, pois nos levam
ao campo subjetivo e ao mesmo tempo ao campo ¢ortws interlocutores da pesquisa, em
virtude da producdo dos textos narrativos, dasesgmtacdes sobre 0 processo ensino-
aprendizagem, sobre identidade profissional, o<ide vida e as situacées do contexto
escolar.

Segundo Galvao (2005) as narrativas nos permitamrab pensamento experiencial
do professor, ao significado que da as suas exp#iE a avaliacdo dos processos e dos
modos de atuacgbes, assim como permitem aderir aogextos vividos nos quais se
desenvolvem sua prética pedagogica.

No entendimento de Souza (2006) enquanto ativiflaeadora, a narrativa de si e
das experiéncias vividas caracteriza-se como psocde formacdo e de conhecimento,
porque se respaldam nos recursos experienciaiss enaacas acumuladas vividas pelos
sujeitos em processo de formacgao e de desenvoltomés narrativas caracterizam-se,
também, como atividades de investigacdo quandnsalam a producdo de conhecimentos
experienciais do sujeito. Nesse sentido, é posséardicar o potencial da pesquisa narrativa
a partir desse seu carater investigativo-formatigois ao realizarmos esta pesquisa
estaremos atingindo este duplo objetivo.

Destacamos, ainda, a contribuicdo de Bolivar (208&rca das narrativas, que
revela que esta possibilita compreender os modo® as professores dédo sentido ao seu
trabalho, ao desenvolvimento de suas praticas peizas e ao contexto profissional.
Através desse tipo de pesquisa, percebemos, pataatimas dos interlocutores, a forma
particular como os docentes estruturam suas atleglaassim como as experiéncias
significativas e formativas que constituem a peapedagogica e as aprendizagens docentes
produzidas na sua trajetoéria profissional.

Assim, entendemos que as escritas narrativas S@arsos propicios para a
compreensao de memorias e historias protagonizaml@aampo educacional, tendo em vista
que essas escritas possibilitam ao sujeito o apr@ih sua singularidade, o conhecimento

profundo de si, tendo oportunidade de refletir eaele sua identidade e de seu processo de
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formacgao a partir do registro de suas aprendizaggpsrienciais, podendo, se for o caso,
potencializa-las em fungdo do desenvolvimento gsadnal do sujeito (SOUZA, 2006).

Ao fazermos a escolha por esse tipo de pesquisaiiua), ja tinhamos conviccdo e o
entendimento em nivel tedrico das contribuicOesepii@ poderia trazer ao nosso trabalho; no
entanto, vivenciando essa metodologia, observamogratica, a importancia da narrativa
como processo que viabiliza uma analise retrosmeatia historia de vida pessoal e
profissional dos professores, oportunizando monsetioreflexdo sobre a pratica, bem como,
possibilitando o realinhamento no processo de foéma& atuacao docente.

A pesquisa narrativa contribuiu sobremaneira ndect@a de nossa investigagao que,
situada no ambito da pesquisa qualitativa, opartunitrabalhar com a dimenséo subjetiva
dos professores, estimulando-os a contarem sus¥i&ss o que favorece o processo de
producdo de dados sobre as angustias, situacOelituosas, construcdo de suas
aprendizagens docentes, concepc¢des de Didaticariprgam a prética pedagodgica, bem
como a caracterizacdo da préatica docente. Issaupdfo ser humano € um contador de
historias, como relata Benjamin (1994), ao mencianae a narrativa € um importante
recurso para producdo de dados em uma pesquisdp d@ortunidade ao pesquisador de
vivenciar e interpretar a realidade, procurando skmtido as acdes e pensamentos dos
personagens e interlocutores das narrativas. Desaawa, que nesse processo de escrita as
melhores narrativas sao aquelas que menos divetgsmelatos orais.

Connelly e Clandinin (1995) acrescentam que azafjfio das narrativas em
pesquisas educacionais justifica-se porque os $enemnos sao contadores de histoérias,
gue, individualmente e socialmente, vivem vidasag®nadas, O estudo das narrativas,
pensam o0s autores, representa a forma como nos $emmanos vivenciamos e
experimentamos o mundo; no contexto educativo aemos que a educacdo € a
construcado e reconstrucdo de historias pessodistivas e individuais dos atores que
participam da construcéo do cotidiano da cultucales.

Por meio da pesquisa narrativa podemos fazer igegsio sobre a vida pessoal e
profissional do professor, refletir sobre seu pssoeformativo e o desenvolvimento de sua
pratica. Assim, acreditamos que a utilizacdo daatigsa contribui com o processo de
construcdo do conhecimento a partir da reflexapipi@da nos momentos da elaboracdo das
narrativas.

Percebemos a importancia da narrativa em nossdegstabretudo, como uma forma
importante de produzir dados. Nessa perspectivaacostecimentos que foram narrados

tornaram-se parte de um processo de constituicdosdjeitos participantes da pesquisa,
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marcaram e marcam as suas experiéncias enquafegmes de Didatica na medida em que
narraram 0S mecanismos necessarios para constlecéisas aprendizagens docentes, entre
tantos outros que foram silenciados. Escrever ssbré auto-revelar-se, € um recurso
privilegiado de tomada de consciéncia de si meSAJZA, 2006). Assim, optamos por esse
tipo de pesquisa, por entender que, ao escrevegr@dor tem um tempo maior para
organizar e refletir a sua histéria.

Estudioso da abordagem (auto) biogréafica, Feriait@88) contribui nesse contexto
por acrescentar que a pesquisa narrativa, nosadtamos, vem sendo bastante debatida e
utilizada nas pesquisas das areas de ciénciasissoSiegundo este autor essa realidade
responde a uma dupla exigéncia: a necessidade @e renovacdo metodologica e a
necessidade de uma nova antropologia, para quesasds possam compreender a sua vida
cotidiana, uma vez que valoriza a subjetividadenestoricidade, trabalha o individual, mas
analisa a totalidade sintética de um sistema social

Cada professor tem sua historia e em cada higdéoi@goniza varios elementos do
contexto educativo, tais como: alunas e alunospdivconhecimentos, avaliacdes, alegrias,
tristezas, insegurancas, frustracdes, dentre ourada historia funciona como um indicador
gue atua inconscientemente, condicionando habitiefinindo atitudes, determinando
concepgOes, modos de agir em sala de aula, quaswéizes ndo passaram por um processo
de reflexdo. Desse modo, os professores de DiddticAurso de Pedagogia da UESPI, ao
relatarem sobre a producdo de suas aprendizageesntds, refletiram sobre sua pratica
docente em funcéo das vivéncias que foram escallipiaica serem narradas.

Nessa perspectiva, buscamos, nas narrativas déssgores de didatica, identificar
dentre as varias informacdes, a concepcdo de Dédgtie orienta sua préatica pedagdgica,;
identificamos como se da o processo de construggi@prendizagens docentes, bem como as
fontes de aprendizagens utilizadas para consswpeendizagens necessarias para aprender a
ensinar a disciplina didatica, dentre outros agertlacionados as aprendizagens docentes.
Assim, conduzimos um dialogo para convergir ao tdemanteresse do nosso estudo. Por isso
selecionamos o0s aspectos acima, relacionados @natissional docente, porque entendemos
que as narrativas demarcam um espaco-tempo depesimal e profissional, visto que, ao
selecionarmos aspectos de nossas vidas e narsejasle forma oral ou escrita, organizamos
nossas idéias e potencializamos a reconstrucdo odaanhistoria de vida de forma
autorreflexiva, o que proporciona a compreensaoedgeriéncias vividas, favorecendo a

articulacédo entre a teoria e a pratica de ensinar.
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1.3Campo de investigacao

O estudo foi realizado na Universidade Estadudidai - UESPI, no Campus “Poeta
Torquarto Neto”, localizado na Rua Jodo Cabral ®#irro Piraja, zona norte da cidade de
Teresina-Pl.

A Universidade Estadual do Piaui teve o inicio e lsistéria registrada no ano 1984,
e tinha como misséo principal oferecer cursos amdiaturas para atender as necessidades e
demandas da educacédo do nosso Estado. Oferecdalniente, a comunidade piauiense,
cursos de graduacédo (Licenciatura) na modalidadeerd#no regular e presencial. Seu
primeiro vestibular aconteceu no ano de 1986 eecoéer 240 vagas distribuidas entres os
cursos de licenciatura em Pedagogia/Magistério,ndiaé (Biologia e Matematica),
Letras/Portugués e Inglés.

Através das atividades realizadas, a UESPI vemribaimido com o processo de
democratizagao e acesso da sociedade ao ensirmosyparticipando ativamente de diversos
programas voltados para a formacéo de professéteslmente trabalha com diferentes
modalidades de ensino, dentre elas destacamos alidaa® presencial e a distancia. Essa
instituicdo participa dos programas financiado® gelverno federal como o da Universidade
Aberta do Brasil - UAB e do Plano Nacional de Fogéta de Professores da Educacao
Basica- PARFOR, em todos eles oferecendo cursbeeteiaturas.

O sistema UAB (Universidade Aberta dadfl) foi instituido pelo Decreto Federal n°
5.800 de junho de 2006 para o desenvolvimento diahdade de educacao a distancia, com
a finalidade de expandir e interiorizar a ofeseacdrsos e programas de educagao superior no
Pais. Esse sistema fomenta as atividades desaa®lpelas instituicbes publicas de ensino
superior, bem como apoia pesquisas em metodolagagadoras de ensino superior
respaldadas em tecnologias de informacdo e congdicaAlém disso, incentiva a
colaboracédo entre a Unido e os entes federatiessiraula a criagéo de centros de formacéo
permanentes por meio dos polos de apoio presamifdcalidades estratégicas.

O Plano Nacional de Formacdo de Professdae&ducacdo Basica € um programa
nacional implantado pela CAPES em regime de codaféar com as Secretarias de Educacéo
dos Estados, dos Municipios, do Distrito Federabm as Instituicdes de Ensino Superior.
Tem como objetivo principal garantir que os prafess em exercicios na rede publica da

educacao basica obtenham a formacéo exigida peldelLBiretrizes e Bases da Educacao
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Nacional, por meio da implantagdo de turmas esige®@aclusivas para os professores em

exercicios.

Figural- Fachada do prédio da administracdo da UESP
Fonte- Arquivo pessoal

Em contexto especifico, a realizacdo da nossa sestpi o Centro de Ciéncias da
Educacdo, Comunicacdo e Artes - CCECA, unidade djpeciona as atividades de
graduacao dos cursos de Licenciatura em Pedagdaalerelado em Comunicagao Social.
E, na atividade de pés-graduacao em nia senso,oferece a comunidade cursos de
especializagcdo em Docéncia do Ensino Superior, 18i53@ Escolar, Educacao de Jovens e
Adultos, Psicopedagogia Clinica e Institucionaldué&acao Infantil, todos coordenados por
professores lotados no referido centro. Nesse xtmterabalhamos com os professores de
Didatica lotados no curso de Licenciatura em Pegiago

A UESPI, como uma instituicdo multicampi, esta aita em 12 Campi e 12
Nucleos, sendo o curso de Licenciatura em Pedagogidaco que é oferecido em toda sua
estrutura institucional. Este curso foi criado €986, tendo na sua esséncia, a finalidade da
formacdo docente. Com a promulgacdo da Lei 9394/9&i de Diretrizes e Bases da
Educacao — LDB e as Diretrizes Curriculares NadidiwaCurso de Pedagogia, o curriculo
do Curso de Pedagogia foi modificado, oferecendlitecdo em educacao infantil, ensino
fundamental e gestao escolar.

A escolha por esse campo de pesquisa se justiBtam quséncia de producbes
relacionadas a esta instituicdo, no tocante a teafiirmacédo de professores.Outro motivo
€ o fato da pesquisadora ser professora efetiv@utso de Pedagogia dessa instituicdo e
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ter o interesse em conhecer e sistematizar infddewmcrelacionadas as vivéncias e
experiéncias, inseridas nos contextos de trajetigidormacdo de professores, de praticas

pedagodgicas e construcdo das aprendizagens daciBncé

1.4 Interlocutores da pesquisa: tragcando um perfil

Os interlocutores da pesquisa foram 04 (quatrofepsores de Didatica do Curso de
Licenciatura em Pedagogia da Universidade EstadodPiaui. Para selecionarmos esses
interlocutores, foram estabelecidos previamenteragritérios, tais como: ser professor
efetivo da instituicdo, ter experiéncia docente de, minimo, trés anos na Educacao
Superior, estar ministrando a disciplina Didaticderir voluntariamente a pesquisa.

Apés definicdo dos critérios de selecdo dos ppeites da pesquisa fomos a
coordenacao do curso e, atraves das informacdesatdenador, tivemos acesso aos nomes
dos professores que estavam ministrando a disaifdbidatica e que atendiam ao que
definimos como critérios de participacdo. Assimpatir desse contato definimos os
professores que posteriormente iriamos fazer oitopessoalmente para participarem de
nossa pesquisa. Entramos em contato com essesgm@es e marcamos uma reunido,
momento em que fizemos o convite para participacemmo interlocutores da pesquisa.
Apresentemos o0s objetivos do nosso trabalho e abdwolegia a ser desenvolvida,
caracterizando o tipo de pesquisa a ser realizada procedimentos a serem utilizados para a
producao dos dados. Explicamos que iriamos trabeatim o questionario, a entrevista semi-
estruturada e a elaboracdo do Memorial Docente.sAgssas formalidades, iniciamos a
producdo dos dados da pesquisa, que compreendagiodgde abril a novembro de 2010.

O primeiro momento da investigacdo aconteceu nmoirdo primeiro semestre de
2010, mais precisamente no més de abril, ficandimida a participacdo de 04 (quatro)
interlocutores por atenderem aos requisitos esaiggls e por compreenderem a
importancia de suas participagcfes para produc@omieecimentos que certamente irdo Ihes
beneficiar posteriormente.

Definidos os participantes da pesquisa, marcamosegundo encontro, que
aconteceu no més de maio de 2010. Nesse encoexamés o Termo de Consentimento
Livre (ANEXO A), para ser lido e assinado, oportlade em que acentuamos 0 que estava
estabelecido no documento e, em obediéncia aosipios éticos, nos comprometemos em

desenvolver esse trabalho e sO fazer uso das iaf@®s em beneficio da educacdo do
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mesmo modo, nos comprometemos com 0 anonimatordésspores nas circunstancias em
que for necessario socializar as informacdes piiddsz

Ainda nesse encontro, foi entregue o questionara ger respondido, 0 mesmo foi
constituido por questdes que objetivavam colh@rmécdes necessarias para tracar o perfil
profissional dos interlocutores da pesquisa, qussgram, a partir desse contato, a serem
denominados pdPl, P2, P3 e P4artificio para garantir e preservar suas identidade

Considerando o critério de manter resguardadantidéele dos professores, passaremos
a caracterizar o perfil dos interlocutores da pesguonforme as informacdes retiradas do
questionério, utilizando a denominacgéo anteriormentabelecida (P1, P2, P3 e P4).

. O Perfil de P1

A professora P1, formada em Licenciatura em Pedagmja Universidade Federal do Piaui, com mestesmlo
Educacgédo, também pela UFPI, e portadora de Douwicead Educacado pela Universidade Vale do Rio Sinos-
UNISINOS. Trabalha na Educacao Superior desde 02800, tendo ingressado como professora efetiva da
Universidade Estadual do Piaui-UESPI no ano de ,26@6alhando em um regime de 40 horas semanais.
Profissionalmente, sempre atuou como professoicialimente atuou na Educacdo Basica (Ensino Médio),
trabalhou na Educacédo nédo formal e atualmente naa€édo Superior. Ministrou e ministra diferentessigiina
(Fundamentos Epistemolégicos da Pedagogia, Prédtc&nsino, Pratica e Pesquisa Educacional | e IV e
Educacdo e Movimentos Sociais), e especialmentiscplina Didatica, que ministra com certa freqrié@n
desde do ano (2000), no entanto no curso de Peidadp@/ESPI é a primeira vez que vivencia essarimsa.

. O Perfil de P2

O professor P2, formado em Licenciatura em Pedagpgila Universidade Estadual do Piaui, cursou
especializacdo em Psicopedagogia Clinica em urtituig&o de Ensino Superior da rede privada. Fegtrago

em Educacdo pela Universidade Federal do Piaubalha na Educacdo Superior desde ano 2000, tendo
ingressado como professor efetivo da Universidadadtal do Piaui no ano de 2006, trabalhando eimeede
Dedicacdo Exclusiva. Profissionalmente, ja assudiferentes funcdes na educacdo, como professor da
Educacéo Bésica (séries iniciais do ensino fundéahea modalidade Educacgdo de Jovens e Adultos amus
finais do ensino fundamental regular), supervisedagdgico e orientador pedagdgico. Atualmente Hnaba
somente na Educagdo Superior. Ja ministrou na UES&entes disciplinas (Multimeios, Arte-educacéo,
Ludicidade, Psicomotricidade). Com relacdo a dis@p Didatica, desde que ingressou na UESPI vem
semestralmente ministrando essa disciplina.

. O Perfil de P3

A Professora P3 é formada em Licenciatura em Peigmom habilitacdo em Supervisdo Escolar pela
Universidade Federal do Piaui. Possui dois cursoPd@k- Graduacalato sensoem nivel de especializacao:
Educacgédo Infantil e Psicopedagogia. Trabalha hdd&&oito) anos na Educacgdo Superior, sendo que dest
periodo 16 (dezesseis) anos sao dedicados a UdagesEstadual do Piaui, trabalhando em regimeédedas.
Profissionalmente, além da atividade docente, deuéorma paralela na funcéo de diretora pedag6tgcao
exercido também, por muitos anos, o cargo de assetxnica. Com relacdo as disciplinas que jastnoi ao
longo desses anos, destacamos Avaliacao Educacidisabria da Educacdo, Metodologia e Conteldo de
Ciéncias e Matematica. No que se refere a Didgcainistrou essa disciplina por diversos periodoaesses
trés Gltimos semestres vem regularmente ministrasda disciplina.
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. O Perfil de P4

A Professora P4, formada em Licenciatura em Pedagogla Universidade Estadual do Piaui-UESPI. Na
mesma instituicdo fez o curso de EspecializagddDecséncia do Ensino Superior, atua ha 8 (oito) ams
Educacao Superior, exercendo a funcdo de profesddorano de 2006, ingressou como professora efdtva
UESPI, trabalhando em regime de 40 horas. Ja tpedumidade de ministrar as Préaticas Pedagogiead, |
Psicologia da Educacdo, Arte-Educacdo e Estagier8isppnado. Com relacdo a disciplina Didatica, é a
primeira vez que esta ministrando esta disciplPrafissionalmente, j& trabalhou na Secretaria Mpaicde
Educacao de Teresina, executando projetos da Famdeicton Senna atualmente; exerce, de forma earal

atividade docente, funcdes administrativa navehsidade Estadual do Piaui.

Para melhor visualizacao da titulacéo, regime alealho, tempo de atuac&o no ensino
superior e disciplinas ministradas, apresentamosfotiea sintetizada as informacoes

recolhidas no inquérito sobre o perfil dos inteukoces da pesquisa, no Quadro 1:

Quadro 1: Perfil profissional dos interlocutores da pesquisa

Fundamentos
Epistemoldgicos da
Pedagogia, Pratica de
P1 Pedagogia Doutorado 40 h 10 Ensino, Pratica e Pesquisa
Educacional | e IV,
Educagéo, Movimentos
Sociais e Didética.

Multimeios, Ludicidade,
P2 Pedagogia Mestrado DE 10 Arte-Educacéo e Didatica.

Avaliacao Educacional,
Historia da Educacéo,
P3 Pedagogia Especialista 40 h 18 Metodologia e contetdo de
Ciéncias e Matemética €
Didatica.

Pratica Pedagogica | e Il
Psicologia da Educagéo
Arte-Educacdo, Estagio
Supervisionado e Didatica.

P4 Pedagogia Especialista 40 h 8

Fonte: Dados da pesquisa
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Analisando as informagfes disponiveis sobre olpgadiissional dos interlocutores,
observamos que a maioria dos professores que mamist disciplina de Didatica na UESPI
€ do sexo feminino. Sendo apenas um de nossooutares do sexo masculino e trés do
sexo feminino, o que ndo é de surpreender, compdavanais uma vez a conhecida
tendéncia do género feminino no magistério. Assiomsideramos importante salientar que
a predominancia de mulheres no magistério comoepsofas no Curso de Pedagogia esta
ligada a sua vinculac&do anterior a docéncia naagdcbasica, especificamente no ensino
fundamental, pois historicamente a trajetoria gfinal das professoras comegcava como
normalistas que lecionavam nas escolas de sériggaisndo ensino fundamental, depois
realizavam o Curso de Licenciatura em Pedagogini@avam a docéncia nas Escolas
Normais. Em seguida, ingressavam nos cursos deaf@on de professores em nivel
superior, ministrando aulas de disciplinas pedamsi

Em relagcdo ao nivel de qualificacdo profissiona, dados revelaram que dois
interlocutores da pesquisa tiveram sua formacamainiealizada em nivel médio na Escola
Normal e os outros dois tém suas formacdes ini@ais nivel superior, de forma que
percebemos que a graduacdo em Pedagogia é conugdusads interlocutores da pesquisa.
Os dados revelaram, também, que os interlocutaresuem pos-graduacdo. ldentificamos,
assim, a presenca de uma professora Doutora ema&ilycum professor Mestre em
Educacédo e duas professoras Especialistas em Edudafantil e Docéncia do Ensino
Superior, respectivamente.

Observando o regime de trabalho dos professorepigasios, destacamos que dois
sao de dedicacéo exclusiva e dois trabalham emmeesde tempo integral- 40h, o que deixa
evidente que os professores dedicam um tempo &igtivo as atividades docentes,
contribuindo sobremaneira para a organizacdo ecabens atividades da disciplina que
ministram.

No que se refere ao tempo de servico na EducacgeriSy foi possivel perceber
gue suas experiéncias docentes que variam entmtd@ € 16 (dezesseis) anos, 0 que
segundo Hubermanagud BOLIVAR 2002) os situam na fase da experimentag&o/
diversificacdo (7 a 25 anos de experiéncia docemeltanto, de acordo com o autor em
referéncia, os professores com esses anos de @&xgad jA adquiriram estabilidade, e
tentam comprometer-se completamente com o trabddhourso e da disciplina, fazendo
experiéncias pessoais com materiais, formas deagéal dentre outras acdes. Nessa fase
de experimentacao/ diversificacdo, professores rpaisiveis aos limites institucionais

criticam os problemas que impedem um melhor desehtpem classe, chegando alguns a
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buscarem uma saida para a carreira profissional reaponsabilidades de cargos
institucionais de dire¢cdo ou coordenacao.

Os dados indicaram, também, que todos os profegsatém de ministrarem a
disciplina Didatica, ja lecionaram outras discipBn tais como: Fundamentos
Epistemolégicos da Pedagogia, Pratica de EnsirddicBre Pesquisa Educacional | e IV e
Educacdo, Movimentos Sociais, Multimeios, LudicieladArte-Educacdo, Avaliagao
Educacional, Histéria da Educacédo, Metodologia et@udo de Ciéncias e Matematica,
Pratica Pedagdgica | e Il, Psicologia da Educaiée;Educacao e Estagio Supervisionado.

Analisando essas informacfes refereasedisciplinas ministradas pelos professores
de Didética, observamos que estes atuam em diésrénéas de conhecimentos e justificam
essa realidade dizendo que a Coordenacdo do Cutesade que 0s professores ingressaram
na instituicdo para ministrar aulas no Curso deafegia, portanto devem estar aptos a
ministrarem qualquer disciplina do referido curso.

Diante dessa realidade, consideramos sartarge a instituicdo repensar a forma
como encaminha as lotacdes dos professores, umgueetransitar em diferentes areas de
conhecimentos néo contribui para a definicdo detobjde estudos, para a realizacdo de
pesquisas, acompanhamento de trabalhos de condeséuorsos, dentre outros aspectos 0s
qguais sdo necessarios estudos mais sistematicbsaegantes. Dessa pratica do professor
polivalente, entendemos que encaminha o docengerpalizacéo de trabalhos superficiais e
sem consisténcias tedricas, tendo em vista quéatividade de disciplinas trabalhadas néo
contribui para o aprimoramento da pratica pedagogic

Dessa forma, ressaltamos a importancia dos crit@gtabelecidos para a selecéo
dos interlocutores da pesquisa, e dentre elesad@sts 0 aspecto que se relaciona ao tempo
minimo de 3 (trés) anos de experiéncia e atuacamamgistério superior da UESPI. Neste
caso, partimos do entendimento que o professor,lamgo de sua carreira, vai
experienciando as mais diversas situacoes e a mgdelvai tendo esses contatos concretos
com a realidade educacional, as demandas véaotantlo-lhes respostas que s6 através da
experiéncia pratica é possivel suscitar respostdmeadas nos conhecimentos da pratica da
sala de aula e da disciplina, pois o tempo de atugé Ihes permitiu construir seus
conhecimentos tacitos. Assim, a partir de trés a®osxperiéncia na profissdo, o professor
age de forma autdbnoma e independente, sendo capgamdr decisées proprias.
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1.5 Instrumentos e procedimento para producéo dosadios

No processo de producédo dos dados desta pesgsisastrumentos utilizados em
nosso trabalho foram de suma importancia para lzaedo deste estudo, através deles
tivemos oportunidade de produzir os dados da psaguinos relacionar diretamente com os
interlocutores participantes desse trabalho. Asspara a realizagdo desta pesquisa
utilizamos o0s seguintes instrumentos: questionArmsn o0 objetivo de tracar o perfil
profissional dos interlocutores; entrevista sentitésrada, com o propésito de aprofundar
os dados sobre as aprendizagens docentes constawitiango da trajetoria profissional, além
de oportunizar a producdo de narrativas orais e emdfial como um instrumento que
propiciou o registro ordenado de ideias que leveunterlocutores a rememorarem seus
estudos e suas aprendizagens, que foram utilizamha propdsito de produzir as narrativas
escritas.

Visando otimizar 0os encontros com os interlocigpeeprocedimento metodoldgico
para producdo dos dados foi organizado em trés msiea) No primeiro momento, foi
aplicado o questionario, composto de perguntastaer fechadas, visando tracar o perfil
profissional dos professores de didatica, inteioes da pesquisa; b) No segundo
momento, foram realizadas as entrevistas semitastdas; c) No terceiro momento, foram
repassadas as orientagdes para elaboracdo do Mémori

As narrativas produzidas atraveés das entrevisti@sescrita do Memorial permitiram
compreender e analisar aspectos da pratica pedagégia aprendizagem dos professores
de didatica, assim como aspectos de sua vida giafisl, relacionados as suas trajetorias
formativas. As produgBes das narrativas realizasara-partir de um roteiro especifico para
a entrevista e para o Memorial. Estes roteirostiopaeviamente elaborados e apresentados
aos professores, interlocutores da pesquisa, \osameestigar acerca de suas praticas
pedagogicas e suas aprendizagens docentes, nec@ork professores de Didéatica do
Curso de Pedagogia da UESPI.
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1.5.1 Sobre o questionario

O questionario é um instrumento de pesquisa cafthtifpor um conjunto de questdes
pré-elaboradas de forma sistematica e sequenciwnaispostas em itens que constituem o
tema da pesquisa (CHIZZOT]I, 1995). Desse modopedaos um questionario (APENDICE
A) com questdes abertas e fechadas, que tiverara objativo tracar o perfil profissional dos
interlocutores da pesquisa. Ressaltamos sobre idados estabelecidos na elaboragdo do
guestionario no sentido de se evitar ambiglidadégidas ou incompreensdo no momento
das respostas. Por isso, o instrumento em pautdborado com uma linguagem simples,
usuais, objetivas e facilmente inteligiveis.

Conforme orientacdo de Chizzotti (1995) fizemos upné-testagem aplicando o
guestionario a um grupo de professores substitldo’ESPI que ministravam a disciplina
Didatica. Nossa intencéo foi verificar alguns peobhs de linguagem, estrutura l6gica, ou
demais circunstancias que viessem a prejudicalaaedo da nossa atividade de pesquisa.

Apébs esses procedimentos, marcamos por telefoloe e-mail a data para aplicagdo
dos questionarios com interlocutores da pesquistiefamos pessoalmente e por escrito 0os
questionarios a cada um dos interlocutores, querfarnanimes em solicitar que o enviasse
também para seus e-mail, sendo prontamente ateamgmleitacao.

Além disso, estabelecemos um prazo para a devoliggiquestionarios devidamente
respondidos. Reforcamos que o objetivo da aplicde@piele instrumento era tragar o perfil
profissional de todos os interlocutores da pesquisa

Contamos com a compreensdo dos interlocutores, ajumepriram 0S prazos
estabelecidos para as devolugdes; apos o preemtbinfi@mos recebendo individualmente
cada questionario e, nessa oportunidade, aproge€ii@y a situacdo para agendar os préximos

encontros para a aplicacao dos outros instrumelet@soducéo de dados para a pesquisa.

1.5.2 Sobre a entrevista semi- estruturada

A entrevista € uma técnica utilizada para a produd@ dados num processo de
interacdo entre o pesquisador e os interlocutoeepadquisa. Ela possibilita a captagao
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imediata da informacéo desejada, permitindo o aptdmento de pautas levantadas em
outras técnicas (LUDKE; ANDRE, 1986).

A entrevista realizada foi do tipo semi-estruturagan roteiro guiado pelo objetivo
e pelas questbes norteadoras da pesquisa (APENBJCGEescolha desse tipo de entrevista
se justifica em func&o de termos situado nossalesto contexto da pesquisa narrativa, dai
a necessidade desse recurso que permitiu uma nmdevacao entre o pesquisador e o
narrador (interlocutor), favorecendo um clima esgpeo, afetivo na constru¢cdo dos dados.
A entrevista semi-estruturada, portanto, oportunipa contato imediato com questdes
relevantes que podem aprofundar a significacdofeledmenos estudados (CHIZZOTTI,
1995).

A escolha desse instrumento contribuiu signifiGatiente com nosso trabalho, pois,
ao substituir o esquema pergunta/resposta, deixamasntrevistados mais encorajados e
estimulados para narrar as suas histdrias sobre gmtica pedagdgica e sobre as suas
aprendizagens docentes produzidas na sua trajgr@fissional.

Fazendo referéncia a esse instrumento de pesdiiszzotti (1995) destaca que a
sua importancia esta na producao de informacddsdasma vida profissional, podendo ser
atil no esclarecimento de aspectos subjetivos dew&studos. Portanto, através desse
instrumento, os interlocutores tiveram oportuniddderegistrar como se da o processo de
producao de suas aprendizagens docentes ao lorgymsdérajetorias profissionais.

Com o consentimento dos interlocutores, o regigae falas foi feito através de
recurso tecnolégico, o MP4, atravées do qual foraavapas as informacfes obtidas, no
intuito de transcrevé-las posteriormente e fazerandsvolutiva aos interlocutores para que
pudessem fazer (se necessério) complementagcdocercecdo sobre o que foi narrado.
Ressaltamos que as entrevistas foram transcritgseitando o vocabulario, os estilos
lingliisticos e as eventuais contradicdes da f&#lgreciso respeitar-lhe o vocabulario, com
seus termos técnicos, que devem ser esclarecidakelpanente [...]. Mudar o vocabulério
seria um abuso de poder, que nada acrescentariagaérito.” (POIRIER; CLAPIER-
VALLADON; RAYBAUT 1999, p.115).

As entrevistas semi-estruturadas aconteceram deafandividualizada, na UESPI,
na sala dos professores, onde ficavam acertadexipatlamente os horarios e datas
conforme a disponibilidade de cada professor.

Na realizacdo das entrevistas, as perguntas foetasfde maneira informal,
permitindo aos interlocutores falar a vontade, pahelente de seguir a risca a ordem do

roteiro. A pesquisadora teve a liberdade de explaspectos ndo previstos no roteiro, mas
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gue estavam ligados a tematica estudada; assimmdsy o cuidado de nos manter
imparciais, para néo influenciar a elaboracdo @apastas. Os entrevistados comentaram
livremente sobre o assunto perguntado, pois nd@am 0 acesso antecipado ao roteiro.
Desse modo, ao final de cada entrevista identifosgroada uma, com as denominagdes (P1,
P2, P3 e P4) e reafirmamos, mais uma vez, que agjueformacdes seriam utilizadas
somente para fins de elucidagdo da probleméticalagda no trabalho relativo ao curso de
Mestrado em Educacéo oferecido pela UFPI. Feito, idemos continuidade a pesquisa
aplicando outros instrumentais com o intuito defieoriar e complementar informacdes em
nossos estudos. O passo seguinte para a produsaddados da pesquisa foi a escrita do
Memorial das aprendizagens docentes, como vamatsrel seguir.

1.5.3 Sobre o Memorial das aprendizagens docentes

O memorial é uma forma de registro de vivénciagesgncias e reflexbes do
narrador, ndo s6 para tornar publico o que pensasenéeem o0s profissionais e futuros
profissionais, mas também uma forma de difundir omhecimento produzido em seu
cotidiano educativo.

Brandao (2008) destaca que, a partir da memorabegrafica nas histérias narradas,
orais ou escritas, é possivel refletir, compreemgerganizar e ressignificar nossas trajetérias
e nossos projetos de vida e trabalho. O memomah éexto em que o autor faz um relato de
sua propria vida, procurando apresentar aconteto®em que confere o status de mais
importante, ou interessante, no ambito de sua émdst. E um texto que relata fatos
memoraveis, importantes para aquele que o prodsin, que este so registra o que o autor
considera essencial para si mesmo e que supdsssgical também para os seus leitores.

Desse modo, a escrita do memorial pode ser engerditio um exercicio de reflexao,
de autoconhecimento e de autoformacdo. Esse irstitonconstitui-se como um recurso que
propicia a autocritica, pois implica que, quem teelse coloca como sujeito que se auto-
interroga e deseja compreender-se como sujeitaiaempria histéria. Assim, as memorias
sdo concebidas como uma pratica potencializadoraftex6es sobre aspectos relacionados

aos percursos da vida, destacadamente os queas®mam aos processos formativos que
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contribuem para o desenvolvimento profissional doceCorroboramos o exposto citando
Brito (2010, p. 56-57) quando destaca que:

Escrever memorial como um recurso coadjuvante resxjysas sobre
formacao de professores e préaticas pedagogicds@cem realce a autoria
docente e a importancia dos escritos dos profesgan@ a preservagao de
arquivos pessoais e de arquivos escolares comoafaten visualizar a
diversidade de documentos que podem evidenciarogquerofissionais da
educacao, notadamente os professores, ndo semiméasua cotidianidade
somente a ensinar a ler e a escrever, mas, igu@nast@io construindo a sua
histéria profissional.

Nessa perspectiva, reconhecemos a importancia dodméutobiografico, pois as
narrativas orais ou escritas podem corroborar &speelativos ao processo de formacgéo de
professores, uma vez que refletir sobre o quelaeatasobre o que se escreve, caracteriza-se
como uma dimensao formativa. Nesse sentido, astiha@as podem ser entendidas como
mecanismos que colaboram com a reflexéo aceraarai@¢ado e da atuacao profissional.

Ao longo de nosso trabalho, discutimos sobre agatias produzidas pelos
professores de Didatica do Curso de Pedagogia daPUEevidenciando que o professor
aprende sua profissdo de diferentes formas. Obwesjatambém, que € necessario a
construcdo de uma base de conhecimentos parasercagrofissdo docente, como defende
Shulman §pudMIZUKAMI, 2006).

Nesse sentido, o carater formativo das narrateasn particular do memorial, como
instrumento de producéo de dados, foi importanteoportunizar aos professores de Didatica
momento de reflexdo ao relatarem sobre seu apremdensinar, destacando aspectos
relacionados a sua trajetéria de formacdo profisdjoao ser professor de Didética, as
caracteristicas da sua pratica pedagodgica e aegaomale construcdo das suas aprendizagens
docente, destacando o onde, 0 como e o0 que apreaaermistrar a disciplina Didatica.

Para trabalharmos com a narrativa escrita atrawésndmorial, foi necessério,
inicialmente, sensibilizarmos o grupo de professouge foram os interlocutores da pesquisa,
para que pudessem compreender o que € um memamahecer as potencialidades desse
instrumento. Desse modo, marcamos uma reunidocetid®s o texto de Passegi (2008)
“Memoriais: injuncdo institucional e seducdo aubgpéfica” ( ANEXO B), o que
proporcionou aos interlocutores um conhecimenttersigtizado sobre o instrumento em

pauta e nos ajudou a convida-los a participar dodes Assim, guiada pelos objetivos e
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questdes norteadoras da nossa pesquisa, elaboatguns direcionamentos (APENDICE C)
para orientar a escrita do memorial. Com isso, thdttamos a intencdo de manipular os
aspectos estruturais da escrita, mas somente doraunarrativas para o foco do nosso
estudo.

Na producdo de um Memorial, como define Brito (20480 ha a exigéncia de um
formato estrutural pré-definido. O formato estratue um memorial € definido pelo seu
construtor/elaborador, o que faculta a cada pessoalher os angulos e trajetorias de vida
que integrardo seu texto memorialistico. Assim,epuok dizer que essas narrativas seguem
um modelo individualizado e qualquer que seja o feemato (livre ou circunscrito), o
essencial é relatar de forma refletida a acéo ftivena

Nesse sentido, a escrita do memorial ndo é sonuemecritica que avalia as agoes,
idéias, impressdes e conhecimentos do sujeitod@trenas também uma autocritica da acao
daquele que narra, seja como autor do texto ou cujeito da lembranca. Além de critico e
autocritico, é também confessional, apresentanc@gm emocdes e sentimentos inscritos na
memoria.

Utilizar o memorial como instrumento para produgi® dados em nosso estudo
fortaleceu significativamente os resultados da pieag pois este se apresentou como uma
fonte relevante de informacdes sobre os percurgogodnacdo dos professores, sobre
guestdes vinculadas a profissdo, além de posaibiitapreensédo de diferentes processos de
aprendizagens e de formacédo. Os relatos individexgpsessos nos Memoriais sdo de grande
valia, pois seus escritos sdo testemunhos vivos plofessores e de seus processos
formativos. No contexto formativo, os Memoriais sétevantes por portarem informacdes
que refletem situacdes reais de aprendizagem gratiorizando a pessoa do professor e, ao
mesmo tempo, colocando-o0 como o cerne do debate ssbquestbes relacionadas ao seu
processo formativo, seja na perspectiva de aut@igéioy heteroformacao ou ecoformacao.

Enfim, o memorial oportuniza aos professores iatetiores, através da escrita de si,
revisitarem seus processos formativos, evidenciasdmnhecimentos que tém produzido em
suas trajetérias profissionais, enquanto professdesDidatica, ou seja, narrarem sobre o
processo de construcdo de suas aprendizagens emc@Assim, ao analisarmos os dados
produzidos através desse instrumento, buscamosreenger as relacdes entre o vivido e 0s
fundamentos que estruturam e demarcam as apreadizag exercicio docente na area da
Didatica. As escritas autobiograficas permitem @pegendizagem experiencial na contagem
das histérias de vida, quer seja de natureza gessoarofissional. E uma estratégia que

permite a observacdo do passado e dos eventosdospré um momento de rememoracao
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subjetiva em que o narrador reconfigura e reconstmdhecimentos durante o processo de
reflexao.

Portanto, 0 memorial pode ser definido como um i@eaatobiografico, por meio do
qual o autor se (auto) avalia e tece reflexdegasisobre seu percurso intelectual e profissional
(PASSEGI, 2008). Desse modo, sua escrita € um ggocgue pode também ser entendido
como uma oportunidade de (auto) formacéo, visto @€l@epermite aos sujeitos-narradores
historicizarem suas aprendizagens, sua formac@osc®nhecimentos, pois 0 momento dessa
escrita requer um processo de reflexdo que dalsemtiatos temporais e pessoais relativos aos

processos de formacgéo e a experiéncia profissional.

1.6 Procedimentos de analise dos dados

ApoOs a producdo dos dados da pesquisa, atravégsildacdo dos instrumentos
selecionados, tais como questionario, entrevistmi-sstruturada e o memorial,
organizamos as informac¢des produzidas a fim deilpbtss analises e interpretacdo dos
dados. Para a realizacdo dessas atividades utidlizamn procedimento de analise de
conteudo. Esse enfoque, conforme Bardin (1977yeefe a um conjunto de técnicas de
analise de comunicacdo visando obter, por procedosesistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens, indicadores pgumitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producéoepcdo destas mensagens.

Portanto, destacamos que nas analises das nasrptivduzidas pelos interlocutores
tanto nos interessaram as expressodes verbalizada® os sentidos que eles atribuem a
essas expressdes. E preciso compreendé-las noxtooate que foram produzidas, pois as
narrativas revelam as condi¢cdes de seus narraduas,percepcdes, sua visdo ideoldgica,
seus valores e crencgas.

Para Poirier; Clapier-Valladon e Raybaut (1999) rocpdimento de anélise de
contetdo é um trabalho longo, paciente, minuciodelieado, por isso esclarecem que sua
proposta de analise de contetdo ndo constitui uoefo@ ser aplicado nas narrativas “[...]
porque a analise de contetudo nao revela princimosavelmente fixados, que bastariam
aplicar concretamente, com maior ou menor facikda material recolhido em qualquer

inquérito.” (1999, p.107). Por isso, estabelecegurd direcionamentos que contribuem
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para a organizacao e analise do corpus recolhidaquerito, apresentando uma sequéncia

de operacdes praticas, que sdo chamadas de fages, germitem ao pesquisador fazer

observacdes sintéticas e significantes das infa@esgecolhidas através das narrativas.

Tomando como referéncia as fases proposta porePolapier-Valladon e Raybaut

(1999) elaboramos o Quadro 2, estabelecendo aldassprocedimentos que utilizamos

para a organizacdo e analise das narrativas paaBizielos professores de Didética do

Curso de Pedagogia da UESPI, interlocutores deaarmssquisa.

Quadro 02 Fases e procedimentos da andlise de contudoadaivas, conforme Poirier;
Clapier-Valladon e Raybaut (1999).

Pré-andlise o Classificamos as narrativas identificando cadaeriotutor; transcrevemos
pessoalmente os textos orais produzidos nas estiasyi conservando o estil
linguistico de cada narrador.

Clarificacao ] Diante da abundancia de informacfes que recolhemsarrativas, partimos d

do corpus varias leituras, para filtrar e reagrupar as imfagdes obtidas para fins de organizag
e compreensao das mensagens produzidas.

Compreensao | ®* No intuito de ndo desvirtuar o sentidos das nasmatifizemos leituras e releitura

docorpus dos dados produzidos buscando compreender cadaembondas experiéncial

o

¢}

ao

')

narradas; através das leituras e releituras buscaambém, agrupar as informacogs

dos interlocutores em eixos de analise.

Organizacgéo
docorpus

Constituimos os eixos e os indicadores de anébse o objetivo de condenss
informacGes que foram retiradas dos dados bruttassiicamos os elemento
relevantes e significativos das narrativas quavesh voltados para a tematica
estudo e compreensédo do corpo que foi constituido.

Organizacgéo
categorial

Estabelecidos os eixos e os indicadores de anal&temamos as leituras
releituras das narrativas com o objetivo de retimcorpus fragmentos das narrativ
vinculados aos eixos e aos indicadores de andlise.

Somatorio das
histérias de
vida

Apdés o encadeamento dos trechos a trechos daléata do discurso organizad
pelo sistema de grelhas de andlise fomos reagropaw informacdes e a
particularidades contidas em cada narrativa, comfoa tematica estabelecida
estudo, sendo possivel visualizar individualmeagehistérias de vida
por cada um dos interlocutores.

Fonte: Dados da pesquisa.
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constituidas

Seguindo os procedimentos propostos por Poiriepi€i-Valladon e Raybaut (1999)

elaboramos também um plano de analise para conolymivcesso de organizacéo e analises

das narrativas, como demonstra o Quadro 3: Plamn@ée das narrativas.
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Para elaboracao desse plano, partimos das questdeadoras como referéncias para
situar as leituras e releituras das narrativas ymdds pelos interlocutores da pesquisa, e
efetivamos 0s aspectos recorrentes nessas nasraffatindo desses aspectos, fomos
sistematizando e analisando os textos narradosna@glo as singularidades de cada

narrativa, pois cada uma contém histérias com sentsdos e significados.

Quadro 3: Plano de analises das narrativas

Quem é o professor que |- Escolha profissional;
trabalha com a disciplina
Didatica no Curso de

Pedagogia da UESPI? | -O tornar-se professor de Didatica

- Formacao profissional;

Como se caracterizaa |-Formas de desenvolvimento da pratica docente;
pratica docente do
professor de Didéatica da

UESPI? -Encontro e desencontro na pratica docente.

-Aspectos relevantes para o desenvolvimento dacambcente;

Que concepcoes de - Concepg0es vinculadas a pratica pedagogica gamles alunos a reprodugéo do

Didatica orientam a pratidcennecimento;

pedagogica do professor - Concepgdes vinculadas a pratica pedagogica gaeles alunos a producéo da
Didatica da UESPI? ~ [conhecimento.

-

Como ocorre o processo [“Aprendizagens construidas a partir da necessiiadenhecimentos para atende

construcdo das as demandas do atual contexto educativo;

aprendizagens docentes (-Aprendizagens construidas através de participagéioursos, reunides e estudos
professor de Didatica no [individualizados;

desenvolvimento de sua | Aprendizagem construida através das relagdesitddas no ambiente de trabalho
préatica pedagogica? e com seus pares.

O que tém aprendido os [-Aprendizagens adquiridas nas vivéncias e expaaémia pratica pedagogica do
professores de Didatica, lprofessor de Didatica (relagéo professor/alundaliar identidade, planejamentg
trajetdria profissional sobididatico, recursos didaticos, refletir a acdo denéirios conhecimentos).
ensinar/aprender?

Fonte: Dados da pesquisa.

Partindo desse plano, fomos interpretasteldorma analitica, descritiva e reflexiva as
narrativas dos interlocutores da pesquisa, obsdovas comunicacdes das mensagens que
foram escritas e faladas. A partir dai fomos cordedo as informagfes e, assim, definimos
0s eixos e indicadores de analises (Quadro 4)rqgo®s apresentar no capitulo Ill.
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CAPITULO I

CONCEPCOES TEORICAS SOBRE A FORMAGAO DE PROFESSORESE
APRENDIZAGEM DA DOCENCIA

2.1 Formacao docente: perspectivas para o desenviohento da acédo pedagodgica

O tema formacado de professores tem sido objetcstlel@ e discussdo nos ultimos
tempos, gerando um movimento de aspiracbes e desngaradigmas que tem
desencadeado um repensar do processo de formacpmfiksional docente. A tematica
formacéao de professores, de um modo geral, é stdtanuitos olhares, mas teoricamente se
apresenta com duas caracteristicas distintas eleoraptares, ou seja, a formacéo inicial
e/ou a continuada.

A formacao inicial € fundamental e necessaria paequisicdo dos conhecimentos
inerentes ao acesso e realizacdo do trabalho @oosmiinformacdes adquiridas nessa etapa
inicial € uma base que fundamenta a acdo docewteentanto precisa ser renovada
constantemente. Conforme Imbernon (2002) a formagéial tem o papel de fornecer bases
para construcdo de um conhecimento pedagdgico iebpaedo, enfatizando que essa
formacdo constitui 0 comeco da socializacao priofiss e da assuncao de principios e regras
praticas necessarias ao desenvolvimento da pdumante.

Quanto ao conteudo da formacéo inicial, Imbern@922 destaca que essa formacao
deve dotar o futuro professor de:

Uma bagagem solida nos ambitos cientifico, culturabntextual,

psicopedagogicos e pessoal que o capacite parmiasstarefa educativa
em toda sua complexidade, atuando reflexivamente a&oeflexividade e o
rigor necessario, isto €, apoiando suas acbes em fumdamentacdo
vélida para evitar cair no paradoxo de ensinarcaem&inar. (IMBERNON,

2002, p. 60).
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Portanto, entendemos que a formacéao inicial dessilpditar aos futuros professores
conhecimentos que lhes permitam visualizar de margdobal as diversas situagbes que
ocorrem no contexto educativo. Essa formacédo dewpopcionar aos futuros professores
conhecimentos que os levem a valorizar a necessidaduma atualizagcdo permanente em
funcdo das mudancas que se produzem, assim conparfies para entender as
transformacgdes decorrentes da dinamica social.

Garcia (1997) acrescenta que a formacédo de pooéssé um processo que tem de
manter alguns principios éticos, didaticos e pegi@gé comuns, independente do nivel de
formacao seja inicial ou continuada. Isso implicaegessidade de se manter uma conexao
entre os curriculos de formacdao inicial e o cutdae formagéo permanente ou continuada.
Portanto, esse mesmo autor destaca que a formaicé ndo deve ser oferecida como um
produto acabado, mas sim como a primeira fase déngo processo de desenvolvimento
profissional.

No que se refere ao processo de formacao contingadadiversas as formas de
conceber o0 que é e como acontece esse procesaccdisgoria da formacéo pode acontecer
de maneira formal , quando é oferecida pelas ungliés de ensino superior principalmente
nos cursos de pos-graduacdo, e informal quandoalizaga por meio de encontros
sistematicos organizados pelos proprios professoegelas escolas, ou ainda por outras
instituicbes educacionais.

Encontramos diferentes formas de olhar para a &uekt formacdo docente, o que
favorece o enriquecimento do assunto. Por exenmalg alguns pesquisadores o foco da
formacao esta nos processos de aprendizagem dacao@@IZUKAMI, 2004; 2006).

Imbernén (2002) concebe a formacdo docente comopronesso continuo de
desenvolvimento profissional, que tem inicio naezmcia escolar e prossegue ao longo da
vida, incluindo questdes relativas a salarios,etay clima de trabalho, estruturas, niveis de
participacdo e de decisGes. Para Garcia (1999¢ @aoyustitui o objeto da formacao docente
sao os processos de formacéo inicial ou continuoapossibilitam aos professores adquirir
ou aperfeicoar seus conhecimentos, habilidadeposiiges para exercer sua atividade
docente de modo a melhorar a qualidade da edugagéseus alunos recebem.

Portanto, percebemos que as discussdes sobre fiende professores implicam na
necessidade de buscar novos entendimentos e navesras de organiza-las, pois, por muito
tempo, os processos formativos foram desenvolvidtsvés de fornecimentos de
conhecimentos relacionados aos conjuntos de té&catcavés das quais os procedimento, 0s

conteudos e os métodos eram ensinados no inwigakantir o desempenho docente na sala
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de aula. Atualmente percebemos que esses tipagsie @i formacao ndo contribuem para as
solugdes dos problemas constituidos no interior s@das de aulas e nem favorecem para
proporcionar autonomia ao professor.

Contrariamente a essas concepcdes classicas dacmnvem se desenvolvendo nos
altimos tempos, uma série de reflexdes e pesquis@mntadas a construir uma nova
concepcao de formacéo, prestigiando a propria @smho locus de formacado profissional,
num processo que privilegia a reflexdo sobre aigar& as formas de trabalhos coletivos,
valorizando o saber docente como referéncia fundheas formacdes, fazendo relacéo
entre a cultura escolar e cultura da escola denth®s aspectos que venham responder as
dificuldades encontradas pelos professores. Nemspqrtiva, a formacao significa busca de
novos caminhos de desenvolvimento, deixando deuser formacdo descontextualizada,
como preconizava 0 modelo classico de formacéae, fpatar de problemas educacionais por
meio de um trabalho de reflexdo sobre a praticagigica .

Dentre os aspectos ja mencionados que contribuga g8 pensar a formacéo
continuada a partir de uma nova perspectiva, axrasitReali e Mizukami (2003, p.143)
acrescentam nessa discussdo a necessidade dadoromginuada considerar as diversas

etapas do desenvolvimento profissional do magistdastacando que:

N&o se pode tratar do mesmo modo o professor emirfecsal do exercicio
profissional, aquele que ja conquistou uma ampfe®éncia pedagodgica e
aquele que ja se encaminha para a aposentadopeldemas, necessidades
e desafios sdo diferentes e os processos de favnoagéinuada ndo podem
ignorar esta realidade promovendo situacGes homagér padronizada,
sem levar em consideragdo as diferentes etapas edenwblvimento
profissional.

Essas autoras reconhecem que a formacdo contimadeiee-se a um processo
heterogéneo que deve considerar o ciclo de vidaspimnal do professor, oportunizando a
criacdo de sistemas diferenciados que permitampaafessores explorar e trabalhar os
diferentes momentos de seu desenvolvimento profiakide acordo com suas necessidades
especificas.

Partindo dessa concepcéo, o principal conteudoraepso de formacdo néo € o das
areas de conhecimentos em si, mas o fazer pedagdgiprofessor, por isso afirma Paulo
Freire que “na formacgdo permanente dos professmmagmento fundamental, é o da reflexdo
critica sobre a pratica” (FREIRE, 1996, p.43). Ealnda que:
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E pensando criticamente a pratica de hoje ou daogtie se pode melhorar
a proxima pratica. O proéprio discurso teérico, 8eaeio a reflexdo critica,

tem de ser de tal modo concreto que quase se amnfiom a pratica. O seu
“distanciamento” epistemologico da pratica enquatijeto de sua analise,
deve dela “aproxima-lo” ao maximo. (FREIRE, 199649-44).

Dessa forma, pensar a formacdo de professores endestinge a realizacdo de
encontros e cursos periddicos, mas a realizac@oodeentos sistematicos, acompanhamento
e sistematizacdo do processo de formacdo que pemn@ib professor refletir sua pratica,
sendo capaz de identificar e resolver problemamdits na sua pratica e em seu contexto
formativo e profissional.

O processo de formacdo docente (inicial ou contlayaé de fundamental
importancia para o desenvolvimento das atividadesv@o realizar no contexto educativo.
Conforme Tardif (2002) a pratica pedagoégica ndceps®t reduzida a uma arte, ela exige do
professor pluralidades de saberes ligados a difesetipos de acbes. Essa pratica é
constituida de diversos saberes, que por sua weprgfinados de diversas fontes: saberes
da formacéo profissional, saberes curricularegresbdisciplinares e saberes experienciais.

Saberes da Formacao profissional sdo os saberesnitalos pelas instituicoes de
formacédo de professores. S8o conhecimentos quendeseincorporados a pratica docente
e estdo relacionados a ciéncia da educacdo e adodies pedagogicas e que sao
transformados em saberes relacionados a formacéntifia, saberes curriculares
correspondem aos objetivos, conteldos e métodagseando-se sob a forma de
programas escolares; saberes disciplinares sacesatmrialmente definidos e selecionados
pela instituicdo universitaria, que correspondem @digersos campos do conhecimento sob
formas de disciplinas. Originam-se a partir da igéo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes; saberes experienciais ssenwdvidos no exercicio de suas
profissdes, sdo especificos baseados em seu wabatidiano e no conhecimento de seu
meio.

Diante dessa caracterizacdo de saberes, vale fiisains saberes constituintes da
pratica docente se diferenciam conforme a relagdprdfessor com cada um deles, uma
vez que os saberes disciplinares, curriculares efodmacao profissional ndo foram
produzidos pelo professor, mas sim incorporadosiaapséatica docente por meio de seu
processo de formacdo, mantendo desta forma umgacelde exterioridade, diferente dos

saberes experienciais em que mantemos uma relaedantdrioridade, visto serem
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construidos a luz das relagdes cotidianas, e épar desse saber que o docente apropria-se
dos demais saberes.

Desse modo, aprendemos a profissdo docente poemtiés vias e esse processo
deve ser entendido como uma busca constante nadeidalucador. No entendimento de
Freire (1993), essa “busca” é muito bem justificada palavras desse estudioso quando
destaca que o0 homem, enquanto ser histérico, Estépre em busca, num processo
permanente, no qual faz e refaz constantemente sat®r em funcdo das necessidades que

emergem da realidade. Neste sentido € pertinesfienaacao:

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e frarmgndo socialmente
que, historicamente, mulheres e homens descobrgaen era possivel
ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, quéorago dos tempos
homens e mulheres perceberam que era possivel cisdegpreciso -
trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensFREIRE, 1996, p. 26).

Essa citacdo nos faz refletir sobre a complexidddeprocesso educativo e a
importancia da formacéo para o encaminhamentoat@ltino docente, das relacdes entre os
pares como suporte que contribui para o desenveiionda aprendizagem docente, do
conhecimento do contexto formativo e da troca déneoimentos entre alunos e professores
como fortalecimento das aprendizagens necessariaseacicio da docéncia.

Ressaltamos, assim a importancias dos estudosdesltpara essa tematica. Pois €
sempre pertinente discutirmos sobre aspectos reééx@ formacgéo de professores em busca
de novos entendimentos e novas formas de orgaeigse processo. Dessa forma, os
resultados desses estudos sdo aliados importamf@®ducao de conhecimentos, que visam
a valorizacdo do profissional docente, favorecesda reconhecimento social e uma
atuacdo competente no contexto em que atua.

Desse modo, a formacgao favorece ao processo dengaglao contexto educacional
e, consequentemente, na pratica pedagogica. Essespo de formacdo deve estar também
diretamente relacionado a melhoria do processondm@ aprendizagem. Caso contrario,
perdera totalmente seu significado, se nao forerticulados o0s aspectos da
formacgé&o/ensino/qualidade/construgcdo de conhecoserk esse propdsito € pertinente
refletir sobre o trecho a seguir:
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As escolas ndo podem mudar sem o empenhamentoafesgores, e estes
ndo podem mudar sem uma transformacdo das ind88sliem que
trabalham. O desenvolvimento profissional dos msdees tem de estar
articulado com as escolas e 0s seus projetos.mafgio de professores deve
ser concebida como um dos componentes da mudancar@rao estreita
com outros setores e areas de intervencdo e ndo ooma especie de
condigcao previa da mudanca. A formacéo ndo serf@s ala mudancga, faz-
se durante, produz-se nesse esforco de inovagbepmcura dos melhores
percursos para a transformacéo da escola. (NOV@@V, . 28).

Acreditamos, portanto, que a relevancia das timpaédisicas educacionais centrar-se
na formacdo docente, se dé também por acreditar apuenudancas educacionais
inicialmente dependam dos professores e de suaaf@on e, por conseguinte, da
transformacdo das praticas pedagodgicas na salailde Rois espera-se que 0O processo
formativo estimule nos professores uma agédo orieflexiva, que forneca aos educadores
0S meios para pensar de forma autdbnoma, facilitasdtinamicas de autoformacéo, por ser
um investimento pessoal, livre e criativo com viésteonstrucdo de uma identidade pessoal,
que é também uma identidade profissional.

Propor uma formagdo que permita aos professorespréteca critico-reflexiva é
acreditar que a pratica necessita de orientacO@sicde como suporte para o0
desenvolvimento da pratica pedagodgica, € um exergara a construcdo de novas
competéncias e de novas praticas, pois, ao reflebire uma acdo, deve-se ter a consciéncia
de que essa analise deve ser realizada a luz defamncial tedrico, sendo necessario que
o professor tenha uma formacao tedrica que possibiresgate de sua pratica.

Portanto, tudo que se pensa em pesquisa em reta¢gdportancia da formacao
docente, é importante lembrar que esta se condgtwima agdo permanente conforme esta

exitosa afirmacao:

A formacdo do professor serd sempre uma auto-0gagdo por que as
possibilidades nunca se esgotam. O professor restesd acabado, nunca
dominard plenamente seu percurso. E por isso aaf@onnos coloca em
confronto com nds mesmos, como possivel humandeexés em nos.
Espera-se que o professor, ao olhar-se no espdpare com a alteridade
mais radical. (PIMENTA, 2002, p. 199).

Percebe-se, dessa forma, que o desenvolvimentonde awltura consciente da
profissdo docente da-se exatamente no processatfeontdos professores, pois este processo

e dindmico, uma vez que o conhecimento ndo é uro @mabado, ao contrario, esta sempre
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em construcdo, em funcdo das necessidades sdomiisentendemos que os educadores
devem estar constantemente buscando renovar eaaroplseus conhecimentos, visto que o
trabalho escolar é histérico, temporal e concr€ada turma € unica, mas heterogénea, e
devemos estar prontos para desenvolver uma praéidagogica que contribua para uma

formacao politica, humana, em que nossos alunassegpazes de problematizar o mundo
onde estdo inseridos e ao mesmo tempo ter a pdakmilei de formalizar encaminhamentos

que respondam as suas necessidades cotidianas.

Contudo, em funcéo do que nos propomos a estudlagmniexto da formacéo docente,
vemos que, faz-se necessario refletir sobre ogliganas construidos ao longo da historia da
nossa cultura, de nossa civilizagdo e que comoaedues, ndo podemos ficar parados no
tempo ou desenvolver acdes pedagdgicas na atualmladadas em realidades passadas. Os
paradigmas emergentes da educacdo devem ser iraopaas praticas atuais, € 0 que vai
nos permitir o contato com esses paradigmas énestaconstantemente participando de
processos formativos (cursos, seminarios, aquisiedoibliografias atualizadas, participacao
em grupos de estudos, utilizacdo do espaco ddhmbamo contexto formativo através das
relacdes entres os pares dentre outros aspectmgs Eecanismos solidificam a formacgao
dos professores, contribuindo para o seu desemvehtd profissional e consequentemente,
permitindo o desenvolvimento de uma pratica pedagogue dé suporte para atender as
demandas que surgem nos atuais contextos educativos

Portanto, a formacdo € essencial e a base paraogoeam transformacdes
significativas na pratica educativa. E necesséae g professor tenha consciéncia do seu
papel na sociedade, dessa fungdo que tem um camétézctual, politico e social. E a
perspectiva dessa formacao que deve estar vincatad@zer pedagogico do professor, pois,
como afirma o saudoso Freire (1996) o saber decaréspontanea produz um saber ingénuo,

sem rigor metodoldgico. E reflete, ainda, que:

Por isso € que, na formacdo permanente dos proéssso momento

fundamental é o da reflexdo critica sobre a prafcpensando criticamente
a pratica hoje ou de ontem que se pode melhoranbxinma pratica. O

proprio discurso tedrico, necessario a reflexabcari Quanto melhor faga
esta operagdo, tanto mais inteligéncia ganha de&cgram andlise e maior
comunicabilidade exerce em torno da superacdo denindade pela
rigorosidade. (FREIRE, 1996, p.43-44).



51

Levando em consideragdo a necessidade da formagé® fandamentarmos
cientificamente a acdo pedagdgica, € importante gommo um dos aspectos inerente ao
desenvolvimento profissional, sejam estimuladasidtivas para que os educadores se
identifiquem com a profissédo, despertem para asssétades da renovacao de seus saberes e
construcdo de novas aprendizagens, através da tigag®-acdo, assim como da
investigacao-formacéao.

Dessa forma, pensar em enriquecer a formacédo @océ se vincula somente a
cursos de graduacdo ou de extensdo oferecidos mpeersidades, mas também ao
desenvolvimento de atividades sistematicas quenpadr organizadas individualmente ou
em grupo na propria instituicdo onde se exercevaatle docente. Portanto, é importante
ressaltar que essa busca por conhecimentos devar iaipartir da reflexdo da prépria acéo
pedagogica, pois consequentemente esse processa semo subsidio, para implementar
novas agdes na pratica pedagogica.

O que se pretende esclarecer nesses escritostémjoa necessidade de permanente
atualizacdo quanto a busca pela formacdo profissigdmcente ndo s&o, entretanto,
processos com inicio e fim. O processo de formad@eente € continuo, e passa por
momentos diferenciados em funcdo das necessidadeprdfessores. Nesse sentido, com
relacdo a formacdo inicial, acentua-se que estacd#g@mmente acontece nas instituicées
oficiais e que precisamos de politicas governanem@a incentivar suas realizacdes. No
entanto, a formacao continuada pode acontecenstglicdes ou partir também da vontade
do proprio individuo ou dos grupos, em criar siiescque possibilitem a busca por novos
conhecimentos. Reconhecemos ainda a responsakiltagistema em planejar agdes que
favorecam a formacao continuada em servigco, ou $mjlantacdo de politicas publicas
voltadas para atender as atuais demandas sobrgtiedse pense em formacgdo continuada
para atender os professores que atuam na eduagepérwos. Assim, de uma forma ou outra,
reconhecemos a relevancia do processo de formagéenid, pois o0 mesmo contribui
sobremaneira no processo de desenvolvimento degr@¢dagdgica. Pois a formacéo do
professor passa necessariamente por uma revisampaa pratica docente. Dessa forma,
conceber a formacéo da pratica implica consideiaotessor a partir do contexto do fazer
docente, pois, enquanto sujeito pensante, o pafeleve assumir-se como produtor do seu
desenvolvimento pessoal e profissional tendo caferé&ncia, seldocusde atuacao.
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2.2 A didatica na formacé&o professor

Os processos ensino e aprendizagem constituemasirids aspectos relevantes que
merecem fundamental atencdo e investimentos foromtDentre estes aspectos, convém
ressaltar a formacdo do educador, como um aspewtworndial no contexto da acéo
educativa, visto que o trabalho realizado pelo ggeér € um elemento essencial para
qualquer transformacao educacional e social.

No processo formativo, a busca pelo conhecimenttaltze as bases para o
desenvolvimento do trabalho docente e da sentidduacdo do educador, ajudando-o a
compreender os fen6menos que ocorrem diariamenteontexto de sua sala de aula,
contribuindo para a autonomia profissional e autoBgdo. Nesse sentido, pensar na
formacdo do professor envolve um processo de aaydirde aprendizagens necessarias
para lidar com o conflito resultante do confrontidre saberes diferenciados dos diversos
grupos sociais que frequentam a escola, enquanitexto social, e a0 mesmo tempo
conciliar as diversidades existentes, para queracordesenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem.

Por isso destacamos que o processo de ensino éecmngrequer um marco teorico
cada vez mais indagador e rigoroso para investigdundamentos e as praticas formativas.
Desse modo, 0 ensino estabelece conexdes com dfatorgextuais, ao refletir sobre os
valores mais amplos da sociedade em que vivemuw®sal Com relacdo ao processo de
ensino, Veiga (2008) destaca que o que torna commédrabalho do professor é justamente
0 numero elevado de acdes de diferentes tiposjais gxigem dos docentes atengdo a uma
grande variedade de atividade e interacOes de conéestos para o desenvolvimento do
ensino. Portanto, observa-se que, para o desemet® da relacdo pedagdgica, séo
necessarias tomadas de decisdes que justificanpartiéimcia da didatica na formacdo do
professor.

Com relagdo a importancia da Didatica na formagé@rbfessor, Libaneo (1994)
destaca que o processo formativo constitui-sedpas dimensdes, a Teorico-Cientifica e a
Técnico-Pratica.

A dimensdo tedrico-cientifica inclui a formacdo @é@aica em que o docente vai
especializar-se e a formacdo pedagdgica que envobrenecimentos da Filosofia,
Sociologia, Historia da Educacdo e da propria Pegiag que contribuem para

esclarecimentos do fendmeno educativo no contagtortco-social.
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A dimenséo técnico-pratica visa a preparacao dbsgional para a docéncia, assim
0s conhecimentos se relacionam com a Didatica, etedédlogias Especificas das Matérias,
a Psicologia da Educacéo, a Pesquisa Educaciardledoutras.

Cabe argumentar que esta organizacdo dos contelaldermacdo docente em
aspectos teoricos e praticos deve ser articulama, gs disciplinas tedricas cientificas sao
fundamentalmente necessarias as praticas escotlrderma que os estudos especificos
realizados na academia sejam relacionados comtodossda formacao pedagodgica, que
tratam das finalidades da educacdo e dos conditiesdiistoricos, sociais e politicos da
escola. Dai a necessidade dessa inter-relacdo sopwte necessario ao desenvolvimento
de uma prética pedagogica, que se preocupe tamidnos aspectos didaticos no processo
de formacdo. Pois, comumente, ouvimos relatos deoal que dao conta de que: “O
professor tem dominio do conteddo, porém ndo sab® dransmiti-lo ao aluno”. Apos
esses comentarios, em seguida vem a proposicae pEsfessor ndo tem didatica!”

Mas o que entendemos por Didéatica?

Um dos conceitos mais conhecidos de didatica éegte termo vem do contexto
grego e significa a arte ou a técnica de ensinssakoncepcao foi difundida e, com o
passar de anos, foi sendo implementada em func&xgi@sséo profunda e significativa
que representa a didatica na acdo educativa. NesiBdo, essa concepcdo pode ser
analisada na perspectiva de varios estudiosos, :chibéneo (1994); Haydt (2005); Rios
(2001); Veiga (2006); Candau (2009), dentre outros.

Para Libaneo (1994) a didatica € o principal rame@studo da pedagogia; investiga
os fundamentos, condi¢cées e modos de realizacasiacédo e do ensino.

Haydt (2005) na mesma direcdo, destaca que a chdé&tiuma secdo ou ramo
especifico da pedagogia e se refere aos conte@dessino e aos processos proprios para a
construcao do conhecimento.

Rios (2001) afirma que a didatica constitui-se caimua ciéncia e uma disciplina
que de uma forma ou de outra, fornece subsidios pema acdo competente no
desenvolvimento do oficio do professor.

Veiga (2006) indica a Didatica como um campo deides uma disciplina de
natureza pedagdgica aplicada, orientada para afidfwes educativas e comprometidas
com as questdes concretas da docéncia, com agda&tyese com 0s interesses dos alunos.

Candau (2009) discute que a Didatica, numa perispeittstrumental, € concebida
como um conjunto de conhecimentos técnicos sobrécamo fazer” pedagogico,

desvinculados dos problemas relativos ao sentidosefins da educacgédo, dos conteudos
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especificos, assim como do contexto sociocultukaima perspectiva fundamental, a
Didatica assume um carater multidimensional no ggsc de ensino-aprendizagem, a partir
da articulacdo das dimensfes técnica, humana écpoho desenvolvimento da acao
pedagdgica.

Observando as diversas abordagens, percebe-se lacd&vaodas concepcgbes de
Didatica. Concepc¢des que relacionam a didatica caradentadora de métodos e técnicas
de ensino a ser apresentados como solucao para ésdaroblemas no processo de ensino
aprendizagem, chegando a concepc¢des que descrevemadca numa perspectiva de
multidimensionalidade. Nesse sentido, percebemmdagdo entre a Didatica e a busca da
eficiéncia do ensino, pois ela ajuda na tomadaetesdes sobre a educacgao, o educando, o
ensino, o professor, as disciplinas, os conteudssnétodos e as técnicas dentre outros
elementos necessarios para a efetivacdo da acéatdow contexto da sala de aula.

Nesse aspecto, preocupada com a contextualizacdmld@tica e sua importancia no
fazer pedagdgico, Candau (2009, p.105) exprimeyoise pensamento:

A problemética relativa ao ensino de Didatica nadepser dissociada da
guestdo da formacdo de educadores e esta, poregugerarticula com a
analise do papel da educacado na sociedade em vgros. Toda pratica
social é histérica e, neste sentido, se orienta palominacao ou para a
libertacdo. A educacdo, sendo uma pratica soc&f einculada a um
projeto historico. E somente a partir de uma visdotextualizada e
historicizada da educacdo que podemos repensadaidai e re-situa-la
em conexdao com uma perspectiva de transformacaalsamm a
construgcéo de um novo modelo de sociedade.

Portanto, a Didéatica constitui-se em uma acdo cexaptiue articula conhecimentos
tedricos e praticos obtidos nas disciplinas de &mdon académica, formacdo pedagogica e
formacdao teorico-pratica, por isso caracterizasseaum campo de saberes indispensaveis a
formacdo docente. A Didatica, quer enquanto cam@oca@hhecimentos, quer enquanto
disciplina no curriculo dos cursos de formacgaodieador, deve ser entendida em seu carater
tedrico-pratico de contribuicdo ao desenvolvimealde@nsino — que € o seu objeto de estudo.

Ainda € muito frequente, no ensino de Didaticastu@o das teorias instrucionais,
que ndo dao espacgos para uma andlise critica tlaapp@dagogica, desenvolvendo assim
um ensino que desconsidera 0s contextos socidisicps, ideoldgicos e pedagdgicos, ou

seja, trabalha-se uma Didatica que acentua maisspgctos técnicos e formais em
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detrimento do aspecto politico e social da educal§@oentanto, a Didatica na formagéo
docente tem um papel mais amplo do que se restramgicomo fazer, as técnicas ou ao
fazer uso de praticas de denuncia. Como explicgigd/(2005, p. 44): "a Didatica tem uma
importante contribuicdo a dar: clarificar o papatispolitico da educacao, da escola e mais
especificamente do ensino”, assim como procuraudati 0s elementos: ensino-pesquisa,
técnica-politica, contetudo-forma, teoria-pratica papcesso ensino-aprendizagem, com
vistas a compreender e analisar a realidade smuik a escola esta inserida, o que justifica
a importancia dos conhecimentos didaticos na fodimalp professor.

Assim, o papel fundamental da Didatica no curriddédormacéo de professores é o
de ser instrumento que viabilize o desenvolvimatdouma pratica pedagdgica refletida e
critica. Isso ndo podera ser desconsiderado petifegsores de Didatica que pretendem
desenvolver nos futuros professores uma visaocaritla realidade em que atuaréo.

Destacamos assim que:

O professor de didatica aparece como facilitadodeésenvolvimento do
modelo pessoal de ensino que cada futuro profesmustroi a partir da
reflexdo sobre os seus proprios modelos e do amiofrmom os dos outros,
sejam eles os dos tedricos ou os dos seus parésdBalo pressuposto de
gue os alunos de didéatica trazem consigo o seuipriomdelo de ensino e
muitas vezes um desagrado relativamente a elés®mraponta como um
dos obijetivos da disciplina didatica, a conscie@#o, pelos alunos, do seu
modelo de ensino e das implicacdes na aprendiza@ein.o professor tem
0 seu papel na sociedade; dele se espera sabetoridade. Ele € o
referente de quem os alunos esperam ndo apenatagfies, mas também
as informacbes que possam vir a transformar em ecbmientos
pessoalizados. (ALARCAO, 2000, p. 179-180).

Para essa autora, para que o professor contrieaémente, para um ensino de
gualidade, objetivando formar educandos consciatdgeseu papel na sociedade e aptos para
promover mudancgas criticas e produtivas no contertoque se inserem, € preciso que o
professor reconheca seu papel politico na educaghncando-se como sujeito ativo nas
praticas que desenvolve.

Portanto, discutindo ainda sobre as concepc¢fesddéah, podemos perceber que o
desenvolvimento da pratica pedagdgica do educaddnngo da realizagdo de seu trabalho
docente, esta relacionado de alguma forma a swmeepgao de Didatica, uma vez que a

pratica pedagdgica possui uma teoria subjacenteogarta suas acdes. E, nesse sentido,
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Veiga (2008) destaca que, dependendo da concepgddidética que orienta a pratica
pedagdgica do professor, esta podera ser caraatarizcomo repetitiva e acritica ou
reflexiva e critica.

A pratica pedagogica acritica e repetitiva carizaese pelo rompimento da unidade
indissollavel, no processo de pratico, entre o Bugio objeto e entre a teoria e a pratica. O
professor ndo se reconhece na atividade pedagdmiacoloca-se a margem da atividade
que executa, estabelecendo relacdo apenas entneees;Oes que realiza e ndo entre as
pessoas envolvidas no processo. Falta ao profesear consciéncia das finalidades da
educacao, de suas relacdes com a sociedade, dos neziessarios para a efetivacdo das
atividades educacionais. Nesse contexto o papeDidatica se limita a apreensao e
transmissdo de conhecimentos didaticos isolados filts educacionais e sociais,
contribuindo para reforcar uma pratica pedagogmeetitiva e mecanica, pois assume
caracteristicas eminentemente prescritivas, novamti fundamentadas em modelos
preestabelecidos e ndo em problemas vividos nadeakula. Portanto, acentua mais os
aspectos técnicos e formais em detrimento dos tpepoliticos e sociais no

desenvolvimento de suas praticas pedagogicasMeaga (2008, p. 20):

Uma Didatica acritica € cheia de modismo, de regr@enicas importadas.
Disto resulta um fazer pedagdgico mecanicista, wezaque os professores
aderem ao emprego de metodologias sem se preonupese Seus

pressupostos, com um estudo do contexto em gquenfgeradas, sem
atentarem para a visdo de mundo, de homem e dagutucEnfim, n&o

guestionam seus fins pedagdgicos e sociais.

A pratica pedagdgica reflexiva e critica tem umatar criativo e tem, como ponto
de partida e de chegada, a préatica social, quaaleforienta a acado pedagdgica, procurando
compreender a realidade sobre a qual vai atuar ce aplica sobre ela um modelo
previamente elaborado. E uma pratica que se praoeap criar e produzir mudancas
respeitando a realidade da escola e os determgaoigiais que a influenciam. Nesse
contexto, a Didatica exerce funcdo importante stesiatizacdo e organizacdo do ensino,
procura estabelecer vinculo entre a teoria e cpracompreende que os conteudo nao
podem ser adquiridos de maneira espontanea e sdi@agae deve ser orientada para os
objetivos da proposta educativa comprometida cormpracesso de conscientizagdo e

transformacao social.
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Avancando na discussdo sobre formagdo docente emsecimentos didaticos
necessarios para o desenvolvimento de uma pragdagdgica comprometida com a
transformacdo social e o desenvolvimento de um nensiontextualizado, vimos a
importancia de destacarmos outros aspectos fundamegrara a realizacdo do trabalho
docente. Assim € importante ressaltar algumas x@&dle sobre os elementos que
constituem a acgdo didatica e suas dimensdes, gistoo processo de ensino, por mais
simples que possa se apresentar, constitui-se deagdo complexa que envolve diversos
elementos que formam uma seqiéncia de atividadasopprofessor e para o aluno, com
vista a assimilacdo de conhecimentos e consequenterdesenvolvimento de habilidade.

Nesse interim, observando o ensino, como objetesdledo da didatica, é que
ressaltamos sua complexidade e os elementos qyezenba sua realizacdo. Destarte, a
atividade de ensino envolve condi¢cdes externasternias, por isso a acdo didatica é
constituida de varios elementos como: professamaal disciplina (matéria/contetdo),
contexto da aprendizagem e as estratégias metodado@om relacdo ao processo de

ensino, Libaneo (1994, p.92) destaca que:

O processo de ensino, efetivado pelo trabalho deceonstitui-se de um

sistema articulado dos seguintes componentes: iatget contetdos,

métodos e condi¢des. O professor dirige esse wocewb condicbes
concretas das situagfes didaticas, em cujo desemesito se assegura a
assimilagéo ativa de conhecimentos e habilidadesesenvolvimento das
capacidades cognoscitivas dos alunos.

Assim, percebe-se que o desenvolvimento da ac@iaidnobiliza diversos fatores e
dentre eles destaca-se o papel do professor carondutor dessa atividade. Ou seja, ele nao
€ mais importante que os demais elementos, umagweza realizagcdo da agdo didatica
mobiliza, de forma interdependente, todos os elémserue a constitui para a realizagdo da
acdo educativa. Dessa forma, € inegavel a parti@ipalo docente nesse processo, como
também dos conhecimentos didaticos para a efetwdggrocesso ensino aprendizagem.

Melo (2008) destaca a importancia da relacdo ermpmendizagem, enfatizando
gue alguns autores tendem a fazer estudos em cawinciéam esses termos e que em
alguns momentos valorizam um em detrimento do outto entanto, percebe-se uma

contradicdo, em virtude de esses elementos seiaedmem continuamente, na acao
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educativa. Desse modo, os elementos mobilizadeg&a didatica visam articular de forma
eficiente, o ensino com vista a aquisicdo de umeralizagem significativa.

Portanto, se compreendemos que O ensino e apregedizasdo processos
resultantes da articulacdo de diversos elemenigsjfisa que devemos analisar suas
caracteristicas partindo de uma perspectiva dissamaultidimensional . Pois 0 ensino é
um processo social, integrante de multiplos prareseciais, nos quais estdo implicadas
dimensbes politicas, ideoldgicas, éticas, pedag8gidrente as quais se formulam
objetivos, conteudos e meétodos, conforme opcaonadsu pelo educador. Diversos
autores discutem o processo didatico na acdo deceansiderando a influéncia dessas
varias dimensdes, que fazem com que esse procé@sseencaracterize como uma acgao
neutra e mediada somente por aspectos meramentedgou instrumentais.

Para Candau (2008) a educacdo € um processo mmghidional, e o
desenvolvimento da acdo didatica deve se articateavés da inter-relacdo entre as
dimensdepolitica, humana e técnica

A dimensado politica se relaciona as referénciascaoatexto socioeconémico e
politico que situa a pratica de formacdo do edusamkssa perspectiva, a educacao é
observada como uma prética social articulada caimstema politico-econdmico vigente. A
valorizacéo dessa dimensao nos leva a compregoéer pratica pedagogica néo é neutra,
assim pode contribuir para a manutengédo ou emagémpdas condigdes sociais.

Na dimensdo humana séo enfatizadas as relacogseisgeais presentes no processo
de formacéo, evidencia a comunicacdo humana ireneatacdo educativa. O processo
educativo que evidencia essa categoria contribp@@ a construcdo de conhecimento
centrado no desenvolvimento pessoal, intelecteah@cional.

Com relacdo a dimensédo técnica, a acao didatiéa aesttrada na organizacao e
operacionalizacdo dos componentes do processooeagiendizagem: objetivo, selecédo de
conteudo, metodologia, avaliagdo entre outros elémse que podem colaborar no
desenvolvimento da acéo didatica no processo format

No entanto, essas dimensfes s0 terdo significadproxesso educativo se forem
trabalhadas articuladamente. E essa articulacatidimgnsional é o que Candau (2008,
2009) estabelece como uma perspectiva da Didaiimdamental. E constituir uma pratica

pautada nesse paradigma € um desafio, como retet@scritos abaixo:
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O desafio esta exatamente em construir uma visiculada em que,
partindo-se de uma perspectiva de educacdo contizgpiocial inserida
num contexto politico-social determinado, no emanfio sdo deixadas
num segundo plano as variaveis processuais. Con&xprocesso sao
vistos em articulacdo onde a pratica educativaidiaota, traduzida em
comportamento e atitudes concretas relativas agstiais propostos,
disciplina, avaliacdo, relacdo professor-aluno,ulEs uma perspectiva
politico-social [...] mas se concretiza no dia-a-dia pratica educativa.
(CANDAU, 2008, p. 55).

Trabalhar as dimensfes da acdo didatica de fortitalada, na verdade constitui-se
um desafio, pois por muito tempo, 0s processosdtivas respaldaram-se nos principios da
racionalidade técnica e influenciaram os curricdie$ormacao docente que enfatizavam que
o verdadeiro conhecimento residia nas teoriasred&s, valorizando dessa forma o ensino da
Didatica como conjunto de métodos e técnica nedasgaara o desenvolvimento do trabalho
docente. Portanto, o desafio esta exatamente estrgimruma visdo articulada do processo de
ensino aprendizagem, considerando as dimensdéasagcpolitica e humana.

Analisando a acdo didatica, a partir de um cootextiltidimensional Veiga (2008)
destaca que o processo didatico se realiza atrda&éacdo docente mediada por quatro
dimensdes: ensinar, aprender, pesquisar e aval@antora chama atencdo para as conexdes
existentes entre essas dimensdes, assim como panacessidade de se conhecer
especificamente cada um das dimensfes, para quossa fazer as correlacoes e integragdes
entre elas. Pois isoladas perdem sua relevanc@mstrucdo da acdo didatica, assim como
fragilizam muitas praticas pedagogicas.

Na perspectiva da dimenséo ensinar, verifica-sdl@ncia de diferentes paradigmas
e a intencionalidade contida no processo de ernestituindo-se dessa forma de um ato
politico. Nesse sentido, o ensino objetiva a cagéty do conhecimento e cabe ao professor
orientar, coordenar e estabelecer uma relacdo ¢gdagharmoniosa com o aluno para
mediar essa construcdo. Pois, como pratica sarighsino é uma atividade profissional
complexa que exige uma formagdo e conhecimentoa petrumentalizar politica e
tecnicamente o aluno que se tenciona constituilocaujeito social.

No aprender, a autora define essa dimensdo comprocesso que deve ser ativo e
que o aluno é que sofre sua influéncia. Assimsaltado da aprendizagem esta relacionado
aos conhecimentos que o professor produz e apagsassim como aos mecanismos
utilizados pelos alunos para absorver e processaue® lhe é ensinado. Destarte, a

aprendizagem deve ser concebida como um processond&rucdo permanente e deve ser
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desenvolvida num contexto de relacdes. Essa apsgetn possibilitara ao aluno uma
independéncia intelectual.

No que se refere a pesquisa, essa dimensao coesstita busca de informacdes para
produzir conhecimentos e solucionar problemas. & atividade constante na a¢io educativa,
de natureza intencional e indissociavel dos ohjstiescolares e académicos. A atividade de
pesquisa busca fazer relagdo entre a teoria e tegyr@gropiciando a investigacdo para
realizacdo de acdes respaldadas nos contextosogratiiterarios. No contexto educativo essa
acao deve ser organizada pelo professor, visarajocpar condicdes para motivar e orientar
os alunos para que aprendam a pesquisar e assessanatividade como uma experiéncia
educativa que encaminha para a busca do conheciment

A dimensédo avaliar permite ao educador refletirrsoh qualidade do trabalho
pedagogico no que se refere ao desenvolvimentdulo & do professor. A avaliacdo deve
ser compreendida como um conjunto de atuacao quetRingdo de alimentar, sustentar e
orientar a intervengcdo pedagdgica em um procesatinco® e sistematico por meio da
interpretacdo qualitativa do conhecimento constrielo aluno, tornando um subsidio para o
professor, como elemento para uma reflexdo sistean@tcontinua sobre a pratica, a criacao
de novos instrumentos de trabalhos e retomadapetas que devem ser revistos, ajustados
ou reconhecidos como adequados para o procesgvatelzagem individual e coletiva.

Nesse propdsito, é necessario o desenvolvimentondepratica docente que explore
0 ensino em sua totalidade, articulando as dimengfmicas, humanas, politicas, ensinar,
aprender, pesquisar e avaliar, considerando-sa qtigidade docente ndo € exterior a essas
dimensdes, mas intrinseca a elas. Portanto, resssdt a importancia da Didatica no
processo formativo para o desenvolvimento profissialo professor, para a preparagéo
para o exercicio da docéncia. Reconhecemos que pesesesso nunca estara pronto e
acabado, mas é uma acdo que permite aos professalesenvolvimento de uma pratica
situada e contextualizada, proporcionando atitud#lexivas sobre o processo de ensino e

aprendizagem e sua préatica.

2.3 Aprendizagem da docéncia

A aprendizagem da docéncia é um processo continelocprre ao longo da vida e da

carreira dos professores, e ndo se limita aos espgagmais e tradicionais de formacao,
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partem do principio de que os professores aprenglgsmando e aprendem com outros
professores. A aprendizagem da docéncia estaopba a diferentes fases da vida: as que
antecedem a formacéao inicial, a formacéao iniciappamente dita, a relativa aos primeiros
anos de insercao profissional e a relacionada sengelvimento profissional, onde a pratica
e as experiéncias pessoais, como situa¢gdes deesdmapontadas como elementos centrais
nos processos de aprendizagem e de desenvolviprafigsional.

Mizukami (2004) aponta em seus estudos que varesgyisadores como: Shon
(1997); Shulman (1996); Calderhead (1988), deniteos tém investigado o pensamento e 0
conhecimento profissional do professor. A natueepacontetdo do pensamento do professor,
o modo como este pensamento € influenciado peltextonorganizacional e curricular em
que o professor trabalha, o0 modo como o pensantmtprofessor se relaciona com sua
conduta em sala de aula e com o pensamento e eoddsitalunos. Nessa perspectiva de
aprendizagem da docéncia, Shulman (1996) em e§peera desenvolvendo investigacoes
com o objetivo de estudar o que sabem os prafessobre os conteddos que ensinam, onde
e quando adquirem esses conteudos, como e poedensformam esses conteudos durante
a formacéo de professores .

Esses estudos sobre o pensamento do professor &guids orientacdes
metodoldgicas diversas, sem gue se tenha, até e@ntojruma teoria geral de conhecimento
sobre aprendizagem profissional docente. Pois plexmdade do conhecimento do professor
determina tal diversidade. De qualquer modo, osidest apontam para o carater de
construcdo do pensamento do professor, sugeringla mrmacdo docente ocorre de maneira
continua, iniciando-se nos cursos de formacdo sspguindo durante todo o exercicio
profissional. Por pensamento do professor séo @iges) 0S processos tais como percepcao,
reflexdo, resolucdo de problemas, tomadas de dscis@lacionamento entre ideias e
construcao de significados.

No contexto da aprendizagem da docéncia, o prafésso sido encarado como um
construtor de conhecimentos, processando infornsa¢@mando decisdes diante de situacdes
escolares. Resolve situacdes incertas em sala lde iauenta procedimentos de ensino,
gerando conhecimento ao refletir sobre sua prapoasui crencas que influenciam sua
atividade profissional. Desse modo, a pratica pégiag do professor tem sido valorizada,
por ser capaz de encaminhar o professor a prodlg@dovos conhecimentos. Dessa maneira,
refletir a propria pratica constitui-se, portantma nova perspectiva de formacao, que destaca

a importancia do estudo do pensamento pratico difsgsores como fator que influencia e
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determina a pratica do ensino diferente da logaationalidade técnica que se opde ao
desenvolvimento de uma préatica reflexiva.

Apesar da diversidade tedrica e metodoldgica coenégabordado, o ensino reflexivo
aglutina as preocupacdes com a experiéncia pesscaim a pratica na formacédo e no
desenvolvimento profissional. Mizukami (2006) digcuyjue a premissa basica do ensino
reflexivo considera que as crencas, 0s valores, hepteses que os professores tém sobre o
ensino, a matéria em que lecionam o conteudo claricos alunos e a aprendizagem estéo na
base de sua pratica na sala de aula.

Para Marin (2003) os novos paradigmas investigatowgscam, a partir do pensamento
e do desenvolvimento profissional dos professames, estudos sobre a epistemologia da
pratica, uma explicacdo para compreender como sé#guca o0 processo de aprender a
ensinar e o de tornar-se professor. As pesquisEdelvidas sobre o professor, tomando por
base essa nova perspectiva, tém-se voltado patadoedas praticas de professores iniciantes
e experientes, tanto no sentido de contrastaraiegs exercidas por estes professores como,
também, para investigar os diferentes niveis destnagho do conhecimento desses
professores.

Guarnieri (2003) refere que essa perspectiva, @ntatsuperar o modelo da
racionalidade técnica, tem se pautado num redmaoiento das relacdes entre teoria e
pratica, ao centrar a analise na pratica docenteupmndo identificar quais conhecimentos
sao desenvolvidos pelo professor, ao atuar em aresaolar.

No que tange a essa discussao sobre a construgimretadizagem docente, Tardif
(2000), na escrita de um artigo para a RevistaiBressde Educacao, observa a importancia
de se considerar nos processos formativos o esta@pistemologia da prética profissional

docente, destacando que:

A finalidade de uma epistemologia da préatica psidisal € revelar os
saberes que os professores dispdem, compreender sém integrados
concretamente nas tarefas dos profissionais e @ste@s 0s incorporam,
produzem utilizam.aplicam e transformam em funcéae timites e dos
recursos inerentes as suas atividades docen#&RI(F, 2000, p.11).

s

Na perspectiva de Tardif (2000) a epistemologiapdatica € entendida como o
estudo do conjunto dos saberes utilizados realmeeltes profissionais docentes em seu
espaco de trabalho cotidiano para desempenharasivedades. O termo saber € utilizado
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em um sentido amplo, que engloba os conhecimeasospmpeténcias, as habilidades e as
atitudes. Dito de outra forma, é o que chamamasabler, saber-fazer e saber-ser. Para esse
autor, os saberes que servem de base para 0o em&inae limitam a conteddos bem
circunscritos e que dependem somente de um conbetnespecializado, mas abrange
uma diversidade de problemas, questfes, objetmstadiente relacionados com o préprio
trabalho do professor. Compreende-se que o0s salmwesprofessores sao plurais,
heterogéneos e trazem a tona, no exercicio dollh@bmanifestacdes de conhecimentos
diversificados e oriundos de fontes variadas e deiraza diferente. Nessa dimensao
relacionam-se os saberes da formacé&o profissioaaaberes pedagogicos, os disciplinares,
0s saberes curriculares, manifestando-se de ditsréormas na atividade do ensino.

Tardif (2002) destaca também que ha um tipo dersgloe constitui o nucleo vital
do saber docente: os saberes da experiéncia. En@or da experiéncia que a relacido de
exterioridade do professor com o0s demais sabeaassfarma-se na possibilidade de
interioridade, isto €, de proximidade com a sudigaade ensinar. Isso significa que na e
pela experiéncia os professores selecionam, filtfalgam e avaliam os diferentes saberes,
incorporam a sua pratica em funcdo dos contextoswas e contingentes da atividade
cotidiana.

Sacristan (1997) situa a experiéncia na esferatlara subjetiva. Nesse caso, cada
acdo de um sujeito incorpora a experiéncia pas$&atalo assim, a experiéncia € uma fonte
principal que acumulamos para as acdes subsequemt&s ha experiéncia sem que haja
consequéncias para quem as realiza e para quelmersees efeitos.No que se refere a
educacao, o acumulo de experiéncias cria caminhases, que geram estabilizacdo de um
tipo de pratica educativa.

Assim, o exercicio da docéncia constitui-se coma atividade complexa, dinamica
e ao mesmo tempo desafiante, onde a aprendizageesséeia para a realizacdo desse
exercicio demanda em um processo que envolve fateoeiais, culturais, afetivos,
cognitivos, éticos, dentre outros fatores. Coma@sso, entendemos que essa formacao se
prolonga por toda a vida profissional e pode ocodes diferentes formas e em diversos
contextos.

Dessa forma, consideramos também que a constriacaprdndizagem docente deve
ser configurada por um conjunto de recursos intieéeés que sdo chamados, segundo
Shulman (1996), de bases de conhecimentos. Essadbasonhecimento é entendida como
um conjunto de compreensdes, conhecimentos, hathdil e disposicbes de que um

professor necessita para transformar o conhecintprégossui do conteaddo em formas de
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atuacdo que sejam pedagogicamente eficazes e egiapds variacdes de habilidades de
repertérios apresentados pelos alunos e que saess&@s ao aprender ensinar.
(MIZUKAMI, 2000).

Esses conhecimentos se constroem em situacdesetas)ouer seja na instituicao
formadora, locus profissional, através de teortpiaidas, nas relacdes professores-alunos,
professor-professor. Concebendo, dessa forma, agestos individuos envolvidos nos
processos formativos de aprendizagem docente pasntonsiderados formadores ou
fonte de aprendizagens.

Compreende-se, dessa forma, que os professoregpngo de suas trajetdrias
profissionais, aprendem o seu trabalho docente, ve@raque este se caracteriza por um
conjunto sucessivo de eventos singulares, circnost& complexas, problemas inéditos,
para os quais usualmente nada aprenderam previamemodo especifico.

Garcia gpud COLARES; ROCHA 2009) destaca que a aprendizagererde néo
estd limitada as instituicbes formais e tradicisnde formagdo, pois contrapondo as
perspectivas classicas de formacéo, observa-se goatexto pratico também proporciona
a aquisicdo de conhecimentos necessarios ao tmalaibente, visto que os professores
aprendem sobre a docéncia e adquirem novos condeimimn a partir de suas praticas
pedagdgicas. Os professores aprendem sobre ouwardcmetodologias vivenciando sua
pratica, nas interacfes com outros professoresdguam professor mais experiente orienta
um professor iniciante; nas conversas informaisambientes escolares. Aprendem a partir
das orientacdes de professores formadores: essadigagem pode ocorrer na propria
escola em que atuam profissionalmente, nos cumsagatiuacdo, em projetos especificos
de aperfeicoamento docente. Ficando evidenciadssad®orma, que a aprendizagem da
docéncia pode ser constituida dentro e fora dadsmakaula e que a formacéo inicial € uma
base para a realizacdo da docéncia, no entantpraadizagens informais sdo bastante
significativas e contribuem para o professor ragngar a sua pratica pedagadgica.

A constru¢do do conhecimento € um processo de vuyseamanente, onde sdo
articuladas as relacbes entre sujeito e objetogiteuje sujeito e essas relacbes se
concretizam através dos tempos, atraves de mowvasetitculares que o homem vai
aprendendo e se distanciando da ignorancia a desxtos conhecimentos. Dizemos, nesse
contexto, que o conhecimento é pratico, sociab®hico.

Com relacdo a categoria pratica do conhecimentogsAl(2004) destaca que o
conhecimento é pratico, pois se da gracas a expaepraticas do sujeito ao se relacionar

com o objeto; € social, pois a relacdo dialéticgigutobjeto s6 se torna possivel nas
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relac6es entre os homens e, finalmente, histériequye é produzido pelos homens, em um
determinado tempo e espaco. O conhecimento, ditoutta forma, se constréi de forma
processual, que com a prépria pratica social vaiude pensamento complexo ao
pensamento sempre mais complexo.

Cunha (1998) destaca, em seu livro “O professowveassitario na transicdo de
paradigmas”, o valor que os professores dao acprdticente, pois € a partir delas, na sua
relagdo com os colegas de trabalho, com os alum@dascam inspiracdo para a mudanca,
que refletem sobre a propria docéncia, reformulam ferma de pensar e de agir. E na
pratica que estabelecem situagcfes de conflitopeupam novas relagdes que impliquem na
redefinicAo de seu papeis. Portanto, a literatamaficna que a pratica € um elemento
importante na aprendizagem e que a experiénciaqodividuo vive € insubstituivel com
relacéo ao significado educativo.

Nesse sentido, fazendo uma relagcdo com a apremdizagnstruida na docéncia,
Mizukami (2005) discute sobre essa questdo, deslaca importancia das universidades e
das escolas como entidades formadoras, mesmo @m0 que as mesmas apresentam
caracteristicas diferentes, pois as universidadegpete o dominio das teorias, e as escolas
0os dominios da prética, isso observando o objeiiwdal de cada uma das instituicdes.
Nesse sentido, tendo em vista que estamos traltilhaom os professores de Didatica de
uma instituicdo de ensino superior, vamos nos deierespacos das universidades, como
também, a uma instancia em que se concilia a i@l@giia e pratica, que se entrelacam em
diferentes momentos da formacao e atuacao prafigkio

Portanto, a construcdo da aprendizagem da docgnd@ ser entendida como um
processo em que o professor produz conhecimerdasagho em diversas experiéncias, para
resolver problemas e superar davidas vivenciadasamsexto educativo, essa busca se
prolonga por toda a vida profissional, pois o camninento estd sempre em construcao e
desse modo ele é provisério, inacabado, inconcluso.

A construcao dos novos conhecimentos é também géwpolitica, pois o olhar e 0
agir do homem néo € neutro, mas sim determinad® qeidicdo de classe do sujeito, sua
cultura, nacionalidade, religido dentre varios agmeque sdo determinantes e influenciam
0 processo de construcdo do conhecimento de fordenada, hierarquizada, intencional.
Essa busca pelo conhecimento, a necessidade dudapr& uma realidade que temos que
acompanhar e nos inserirmos nesse contexto panaoggamos ser profissionais articulados

com a dinamica social.
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A aprendizagem da docéncia € vista nesse contextmo cuma perspectiva de
formacdo continuada e nesse sentido Mizukami eiR805) destacam que alguns
estudiosos, que trabalham com formacéo docentendein a importancia de repensarmos
o processo formativo, levando em consideracdo aituit®io escolar, comaocus
privilegiado de formac&o, observando que os prosedsrmativos devem ter como
referéncia principal a valorizacao e reconhecimeiotgaber docente.

No atual contexto, devemos ver o professor como pitar das reformas
educacionais, visto que as mudancas educacionpendem dos professores e de sua
formacgédo e, consequentemente, da transformacdpréiisas pedagodgicas em sala de aula.
Diante dessas situagcfes, Mizukami e Reali (2008)sL(2010) abrem discussdes sobre a
aprendizagem da docéncia e apontam alguns dispssiiiara as intervencdes em processos
formativos que visam a promocao de aprendizagerardemo sentido de redimensionar a
docéncia e demais a¢Oes formativas, que considernarafessor como foco principal desse
processo.

Segundo essas autoras, os profissionais docentesdespaldar-se em uma base de
conhecimentos sélida e flexivel, para que o prafiekgmador desempenhe suas funcdes
de modo a oportunizar ao futuro-professor o “apeergdensinar” de diferentes formas, para
diferentes alunos em contexto diverso. Nessa basernhecimento estdo inseridos aspectos
tais como: o conhecimento do contexto especifine, & compreendido como articulador da
base de conhecimento para a docéncia, possibiitandompreensao das inter-relacdes
entre os conteudos das diferentes competénciasuares e os contextos de aprendizagem
dos alunos e dos professores; conhecimentos dosxtos formativos escolares, que estao
relacionados aos conhecimentos dos contextos edosabu seja, 0o funcionamento das
instituicbes observando dinamicas, espacos, coesligbbjetivas para realizacdo da
atividade docente, comunidade escolar, a formarganizacao do trabalho escolar, dentre
outros aspectos que permitam a familiaridade comespaco de desenvolvimento
profissional; conhecimento de processos de apragdim da docéncia, o que implica em
reconhecer e explorar concepcoes, teorias pessosigrofessores e de futuros professores,
com o intento de reafirma-las ou modifica-las; @mimento historicamente
contextualizado e fundamentado de politicas publieducacionais e das teorias que as
embasam, no sentido de evitar problemas relacienasldransposi¢cdes dos conhecimentos
em sala de aula.

As autoras mencionadas destacam também a impa@téhas estratégias de

desenvolvimento profissional, e chama-se atencda gae n&o se ignorem as crencgas,
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valores, a historia profissional de cada profesBastaca os “casos de ensino” — como
estratégias para que proporcionem também a coastme conhecimentos pedagogicos de
conteudos; o que por exemplo, permite o desenvelvio de processos reflexivos em
diferentes momentos e niveis; favorece a analise cdacepcdes mediadas no
desenvolvimento da pratica docente; evidencia a&toogo de situagbes que possibilita a
reflexdo-sobre-a-acao.

Para Shulman (apud MIZUKAMI e REALI, 2005) a aprezagiem baseada em casos
de ensino oportuniza o professor buscar resposta pa@blemas vivenciados em suas
praticas porque eles favorecem uma aprendizagesmepekriéncia e a construcao de fontes
entre teoria e pratica.

Outro ponto que contribui de forma positiva noscpssos formativos considera as
comunidades de aprendizagem que devem ser entenmhdzo uma forma de comunidade
profissional que considera os mdultiplos contextas guais o professor trabalha. Dessa
forma, qualquer agrupamento de professor n&do sestitotnem uma comunidade
profissional. Dois pontos basicos devem ser comaiitss em uma comunidade de
aprendizagem: a melhoria da pratica profissiona erenca de que os professores sao
continuamente estudantes de suas areas ao longiwadada profissional. A realidade nos
mostra que, no ensino superior, sdo criadas poypadunidades para se estabelecer essa
interacdo, mas ndo quer dizer que seja impos§wa,€ mais um elemento que proporciona
a acao formativa e que legitima a importancia dehecimento coletivo, uma vez que o
mesmo ultrapassa o conhecimento individual.

O ultimo ponto entendido pelas autoras como eixdodaacdo docente é a atitude
investigativa, que é vista como uma ferramenta &iwva envolvendo a consideracdo de
suposicdes, valores, conhecimentos profissionaisitegtos escolares e de diferentes
instituicbes. E uma perspectiva intelectual, umamé de questionar, dar sentido e
relacionar o trabalho diario a outros trabalhos m@textos sociais, historicos, politicos e
culturais.

Nesse sentido, entendemos que o0 processo de g@ageth docente € nao restrito
a um sO processo formativo, embora existam periodes formacdo que sao
significativamente marcantes e decisivos para erdedvimento da profissdo. Portanto, o
processo de formagdo docente compreende uma agiseqdesenvolve por toda a vida

pessoal e profissional do professor.
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CAPITULO 1lI

NARRATIVAS DE PROFESSORES DE DIDATICA: os resultados da pesquisa

A formacdo do educador ndo se concretiza de
uma sé vez. E um processo. Ndo se produz
apenas no interior de um grupo, nem se faz
através de um curso. E o resultado de condicdes
histéricas. Faz parte necessaria e intrinseca de
uma realidade concreta determinada. E uma
realidade que se faz no cotidiano. E um processo
e, como tal, precisa ser pensado.

Favero e Tonieto (2010)

Neste capitulo, apresentamos as analises dos pemth&zidos na pesquisa atraves da
escrita das narrativas elaboradas a partir de wstie e da escrita do memorial. O
procedimento utilizado nesse processo foi a an@esaonteddo, configurada “como um
conjunto de técnicas de analise das comunica¢c®sRDIN, 1977, p. 31). Portanto, apés a
producdo dos dados, a partir das técnicas e dosrmentos (questionario, entrevista semi-
estruturada e memorial) passamos ao processoatiseaa interpretacdo dos dados que teve
como foco principal as mensagens das comunicag3esité e verbal) dos interlocutores da
pesquisa.

Desse modo, mediante o objeto da pesquisa, q@edasataprendizagens docentes do
professor de Didatica, os interlocutores destedestoram levados a rememorar suas praticas
pedagogicas e suas aprendizagens docentes praxluzida trajetoria profissional.
Através das narrativas produzidas, procuramossa@nks no sentido de perceber informacoes
referentes ao processo de producéo das aprendizdgeentes do professor de Didéatica, bem

como ampliar o nosso entendimento sobre as noteasaivas de formacao.



70

De todo modo, acreditamos que as memorias e added®@s registradas através da
pesquisa narrativa se apresentam como um recuteso/gara a reflexdo dos processos
formativos docentes, pois, ao relatar fatos por md®nciados, estamos na verdade
reconstruindo a trajetoria percorrida na formacgdando-lhe novo significado, ou seja,
construindo e reconstruindo os conhecimentosposisiras profissionais. Assim, a narrativa
ndo é a verdade literal dos fatos, mas sim a reptasdo que deles faz o narrador e, dessa
forma, pode ser transformadora da prépria realifiageativa, provocando mudanca, também
na pratica pedagogica.

Ademais, podemos dizer que € preciso que o sujaii@dor esteja disposto a analisar
criticamente a si préoprio e a sua condi¢do prafissi e buscar em suas narrativas elementos
que favorecam ao seu processo de desenvolvimesfisgoonal.

Portanto, trabalhar com narrativas na pesquisa rér geara a desconstrucdo e
construcdo das proprias experiéncias, tanto doadwes como dos pesquisadores, pois na
pesquisa narrativa exige-se que a relacéo dial@gidastale, criando uma cumplicidade de
dupla descoberta. Ao mesmo tempo em que se dedeoidrmenos no outro, revelam em nos,
pesquisadores, a necessidade de também rememonassss acdes. Ou seja, de alguma
forma, a investigacdo que usa narrativa pressupbpracesso coletivo de mutua explicacéo,
em que a vivéncia do investigador se imbrica nandestigado.

Estas reflexdes favorecem a percepcgédo de que aig@rodde narrativas serve, ao
mesmo tempo, como procedimento de pesquisa e chempativa de formacdo. No entanto,
vale ressaltar que a pratica com essa experiédeqeesquisa tem também revelado o quanto
temos dificuldade para falar e escrever sobre tos f&lacionados as nossas vivéncias como
professor.

Estudos que utilizam a narrativa como procedimemgtodologico de pesquisa vém
ganhando cada vez mais espaco, principalmentee@ada educacdo. Varios autores como
Bolivar (2002), Cunha (2008), Souza (2006), deou&os, utiizam a narrativa em seus
trabalhos de investigagdo como um caminho par@@upéo de conhecimento, sobre a vida
pessoal e profissional docente. Sobre esse tippedguisa, Bolivar (2002) faz inferéncias
destacando que o enfoque narrativo da formacdo rdéesgores preconiza formas
cooperativas de formacdo e pesquisa, situando dfiplasl possibilidades acerca da
construcdo de novos significados que podem provasadancas vinculadas as suas
atividades profissionais e pessoais. Reconhecamglong educacéo, o pessoal e o profissional

estao intimamente relacionados.
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Nessa perspectiva, ressaltamos que, através daiiggsgarrativa, oS sujeitos-
narradores relatam suas historias de vida, narrexgeriéncias docentes de formacgéo e
atuacao profissional, estabelecendo significadsuas vivéncias numa discussao contextual,
a partir das “experiéncias significativas” e dagp&riéncias formadoras” (SOUZA, 2002).
Dessa forma, a pesquisa narrativa nos possibilibma aproximagdo com a identidade
formativa e profissional dos narradores, levand®-ancesponder a questao problema da nossa
pesquisa: Que aprendizagem docente os professerBsddtica do Curso de Pedagogia da
UESPI tém produzido em trajetoria de profissional?

Nesse sentido, apds sucessivas leituras e raleitias narrativas, mapeamos os dados
produzidos em trés eixos teméticos: Eixo | — Retméb o professor de Didéatica da UESPI,
Eixo Il — Mapeando a pratica pedagoégica do profededDidatica da UESPI e o Eixo IlI- A
pratica pedagdgica do professor de Didatica comtefda aprendizagem docente. Cada eixo
ficou estruturado em indicadores que discutem ¢ @gvensar e o agir do professor de
Didatica do Curso de Pedagogia da UESPI.

No Quadro 4, sintetizamos os dados da pesquisa mpaiaor visualizacdo e

compreensao dos eixos tematicos e dos indicadareessa pesquisa.

Quadro 4: Eixos e indicadores de andlises

1 Retratando o professorl'l Trajetoria de formagéo

de Didatica da UESPI

1.2 Ser professor de Didatica

b, Mapeando a pratica 2.1 Concepcao de Didatica que orienta a praticagisgica

pedagégica do professor
Didatica da UESPI 2.2 Pratica pedagogica de Didatica: desafios eulifades

3. A prética pedagégica d3.1 Aprendizagens docentes construidas pelo pmfdssDidatica

professor de Didatica con
fonte da aprendizagem (3.2 Fontes das aprendizagens docentes

docente

Fonte: Dados da pesquisa

A organizacdo do Quadro 4, em que se estabelecesamixos e indicadores de

analise, tem por objetivo fornecer, por condensagawa representacdao simplificada dos
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dados brutos obtidos na investigacdo. Na sequérmiasentamos as analises e interpretacdes
dos dados referentes ao Eixol — Retratando o pafee Didatica da UESPI, que discute, no
conjunto de experiéncias relatadas pelos professdee Didatica, as suas trajetérias de

formacdo e 0s seus encontros com a pratica doderidedatica.

3.1 Eixo 1- Retratando o professor de didatica daESPI

A aprendizagem da docéncia, enquanto processo ejyeofonga por toda a vida
profissional esta pautada nas experiéncias vivatasdiversos modos de conhecimentos.
Inicia-se, portanto, antes mesmo da preparacdoaforih essas experiéncias auxiliam na
definicdo da prética pedagogica de muitos professeisto que a influéncia das experiéncias
decorrentes do processo de formacdo pré-profids@naparentemente forte, ja que o0s
professores, durante essa formacéo, passam porogespo de aprendizagem por observacao
informal ao longo do seu tempo de estudo, o qustitohum desafio quando o aprender a ser
professor é comparado com a aprendizagem de quitfissoes.

O conjunto das experiéncias vivenciadas com oditaes, com 0s professores e com
a escola estd permeada de crencas, percepcoesesmtitompreensdes; que caracteriza
conhecimentos construidos nessa trajetoria e @ees futuros professores os elementos e as
bases iniciais de sua pratica pedagdgica, no sedtdguid-los e de compor suas teorias
pessoais, nem sempre explicitadas. Os pensamea®#deias sobre educacao, escolas, sala
de aula, ensino e aprendizagem derivados de erp@$evividas ao longo de nossas vidas,
parecem influenciar fortemente as bases das patmeentes. Parecem ainda servir como um
filtro para novas informacgdes, de modo que creggasforam construidas culturalmente séo,
muitas vezes, reforcadas no exercicio da profided@ente.

Dessa forma, compreendemos que os professorespareontinuamente, ao longo
de suas trajetorias de vida, aprender o seu trabaiha vez que este se caracteriza por um
conjunto sucessivo de eventos singulares, circnaisti complexas e problemas inéditos,
para os quais usualmente nada aprenderam de mpeltifeo (MIZUKAMI, 2005).

Nesse sentido, as narrativas dos professores deididla UESPI potencializaram a

nossa investigacédo, fornecendo pistas para dissolbire varios aspectos, dentre os quais
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destacamos, na analise desse Eixo, os indicadsuas, trajetérias de formagédo e os seus
encontros com a pratica docente de Didatica.

Assim, descrevemos e interpretamos as narrativastass pelos professores que,
dentre varias informacdes, retratam sobre as épmas profissionais que marcaram suas
trajetorias de formacao, destacando as influémpiastiveram na escolha da profissao, assim
como relatam sobre os conhecimentos docentes atirpuantes mesmos de sua formagao e
gque marcaram e marcam, significativamente, a sjatdria de formacédo e suas praticas
pedagogicas. Destacaram ainda sobre o encontraaqan@itica docente de didatica, ou seja,

como se tornaram professores de didatica.

3.1.1 Trajetoria de formagéo docente

A formacédo de professores € uma area de conhedmerestigacdo e proposicoes
gue se dedica a conhecer processos, através dissoguprofessores (individualmente ou
coletivamente) aprendem a ensinar e desenvolves soapeténcias e conhecimentos
profissionais (GARCIA, 1999). A partir dessa congmsfio, podemos observar a subjacéncia
de varios principios que nos ajudam a explicitaengender as multiplas dimensfes que
explicam o processo de formacdo, uma vez que diEsecomponentes articulam-se e
influenciam a aprendizagem dos professores. Nes#alg, destacamos que a formacdo de
professores € um processo continuo cujo desenveiarse estende ao longo do percurso de
carreira profissional, de tal modo que o “desenwwinto profissional € uma aprendizagem
continua, interativa, acumulativa que combina urréedade de formato de aprendizagem.”
Fullan (apud GARCIA, 1999, p. 27).

Garcia (1999) aprofundando o estudo sobre osiprascda formacédo de professores,
evidencia que o processo formativo esta associatlmvacoes enudancas, visando promover
o desenvolvimento do curriculo e a melhoria doremsesta articulado ao desenvolvimento
organizacional da escola, jA que o contexto esebltanto o local de trabalho como de
aprendizagem do docente.

Aponta ainda que a formacdo do professor implieatiaulacdo entre aprendizagem
de conteudos académicos e pedagodgicos, 0 que signiestacar a importancia dos

conhecimentos didaticos nesse processo formatiemaoCprocesso de grande amplitude,
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destaca também que a formacdo de professoresassenpela articulagdo entre teoria e
pratica, visto que os professores desenvolvem urhemimento proprio, que € o produto de
sua experiéncia e vivéncias pessoais e fundamergeirincipios individuais e coletivos, o
que representa as necessidades e expectativas rof@sspres como pessoas € como
profissionais. Por fim, esse processo formativeedevestir no desenvolvimento intelectual,
social e emocional dos professores de maneira stae adquiram capacidade critica e sejam
capazes de questionar suas proprias crencas eagrpadagogicas.

Tardif (2002) enfatiza que, ao longo da vida pakssoescolar o futuro professor
interioriza certo numero de conhecimentos, de ctémges, de crencas, de valores 0s quais
estruturam a sua personalidade e suas relagdesosomutros, sendo reatualizados e
reutilizados de maneira nao reflexiva, mas com dgaconviccéo, na pratica de seu oficio.
Nessa perspectiva, 0os saberes experienciais desposfde profissdo ndo sdo construidos
unicamente no trabalho em sala de aula, decorregramde parte de concepgdes do ensino e
de aprendizagem herdada da histéria escolar.

Tomando como referéncia essas reflexdes, amalsas trajetorias de formacéo dos
professores participantes do nosso estudo, atdagesarrativas que foram elaboradas a partir
da escrita do memorial e da entrevista. Os professde Didatica, na producdo de seus
relatos, imprimiram uma marca pessoal em seustregjisevelaram as diferentes influéncias
e experiéncias que tiveram antes da preparacacafquara o magistério, o que nos fez
compreender o sentido de suas escolhas pela pofisxente.

As narrativas produzidas compreendem um procdsseevelacdo das experiéncias
vividas pelos interlocutores da pesquisa, uma ez englobaram e ultrapassaram o vivido,
contendo dados sobre situagdes decorrentes do eantls depois da formacgdo docente.
Compreendemos, portanto, que através dessas vasraforam evidenciadas as relacoes
estabelecidas pelos professores de Didatica estex@eriéncias vividas e os fundamentos
especificos que estruturam suas opcoes profissieras aprendizagens produzidas no exercicio
da docéncia. Acreditamos que as narrativas témpacictade de transportar os narradores para o
campo da reflexdo, oportunizando uma tomada deci@ntsa sobre sua existéncia, levando-os

a compreender sua trajetoria profissional, come@pms observar nos relatos:

[...] Antes de ingressar na Universidade e cedatifec minha formagéo como professora, eu ja
exercitava essa atividade, informalmente, por rdai@cducacéo de Jovens e Adultos o que
chamavamos, a época, de Educacéo Popular. Nagoatento, o grupo a que eu pertencia
estudava coletivamente as estratégias de ensinaziea favaliagbes sistematicas da
aprendizagem com a participacao de diferentestssljgd processo: educando/a, pais/maes,
a comunidade. Considero que esse foi 0 meu primespaco de formacao docente [...].( P1).
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[...] Meu processo de formagao docente iniciou onaittes de ingressar na Escola Normal.
Antes disso, eu ja tinha uma aproximac¢ao muitefoom a escola, enquanto aluno, pois me
envolvia em todas as atividades escolares e, nwatemo, geralmente eu estava na escola
onde minha irma era diretora, participando de da®ratividades [...]. ( P2)

[...] Minha escolha pela profissdo docente deuis#aano segundo grau quando ao terminar
0 ginasio tive que escolher entre os cursos piofiaizante existente em minha cidade, uma
vez que minha familia ndo dispunha de recursorparenanter em outra cidade. Assim optei
pelo magistério cursando na Escola Normal Presd€astelo Branco na cidade de Oeiras

[..]. (P3).

[...] Foi entdo, que ao prestar vestibular no am0l1€95, resolvi optar na Universidade

Estadual do Piaui - UESPI, pelo curso de Pedagegiaglumbrando ser a professora que
sempre desejei [...] admirava aquela professoraegiajser igual a ela, ensinar como ela
ensinava os seus alunos [...] e em outra instuigdei pelo curso de Servico Social com o
intuito de “ajudar as pessoas”. Ao me deparar comeafidade universitaria acreditei que

sendo professora eu poderia ajudar a comunidadeéatrda mudanca de pensamento e
comportamento, propiciando ao alunado a reflex&ocacda qual vivenciamos e o poder que
temos em transforma-la [...]. (P4)

As narrativas de nossos interlocutores revelam ajwevéncia e as atividades que
desenvolveram enquanto estudantes exerceram granfiedncias na escolha de sua
profissdo. Podemos observar que diversas realidam@gmam essas constatacdes, assim
destacamos que a vida familiar e as pessoas sa@fhfis na familia aparecem como uma
fonte de influéncia marcante, que pode direcionaseolha da profissdo como também
direciona a postura do futuro professor em relagiiensino. Nesse sentido, destacamos que
as narrativas dos professores P1, P2 e P4 revetarardo o contexto educacional contribuiu
para suas tomadas de decisdes, pois evidenciardhéncia do afeto ao professor e o desejo
em exercer a profissdo. Os contatos diretos qeeativ com atividades ligadas a educacdo,
oportunidades de trabalhar informalmente, na edicde jovens e adultos, a relacéo direta
com seus familiares méae e irmas professoras e $s@@0OS programas de monitoria na
educacdo basica foram aspectos determinantes obnasta profissdo. Essas experiéncias
docentes estabeleceram fortes lacos em suas esgotfssionais, acreditamos também que
foram relevantes e conduziram momentos de suaggwatocentes, pois, enquanto alunos,
internalizaram modelos de ensino vividos durantiela escolar.

Estudos desenvolvidos por Tardif (2002) apontare gma parte importante da
competéncia profissional dos professores tem ramesua historia de vida, pois, em cada
ator, a competéncia se confunde com a sedimentagdooral e progressiva ao longo da

historia de vida, de crencas, de representacOestandém de habitos praticos e de rotinas
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de acdo. O autor destaca ainda que os professwdsabalhadores que ficaram imersos em

seu lugar de trabalho durante aproximadamente @6 @m torno de 15.000 horas), antes

mesmo de comecarem a trabalhar, e justifica que iessrsdo se expressa em toda uma
bagagem de conhecimentos anteriores, de crencaspresentacdes e de certezas sobre a
pratica docente.

Essa reflexdo traz a tona um dos importantesipaéformacéao inicial que € o de
proporcionar alteracbes nos quadros prévios deérefia, tendo em vista que, a partir de
experiéncias passadas, os professores desenvadvieleias que usualmente orientam as suas
praticas futuras. E, se essas ideias nao foremad#te em seus processos formativos, as
experiéncias subsequentes como professor possivielnas reforcem, consolidando ainda
mais suas compreensdes sobre o ensino e reduzssiitm a possibilidade de qualquer
mudanca posterior sobre essas ideias, pois conamdifimbérnon (2002) a formacao do
professor de qualquer etapa educativa ndo podeitpeque as tradicOes e costumes se
perpetuem com o passar do tempo e impecam quent® @on pratica uma consciéncia
critica.

Continuando as andlises das narrativas, foi pdspemeeber que os motivos que
influenciaram a professora P3 na escolha da pémfise distanciaram dos motivos ja
relatados, pois essa professora destaca, em suasivas, que em fungdo das condicoes
financeiras da familia, teve que fazer a opcaorderg cursos profissionalizantes existentes
em sua cidade. Dessa forma, ingressou no cursoahoemfoi trabalhar inicialmente
ministrando aulas para criangas na pré-escolamAsgiservamos que sao varios motivos que
influenciam a deciséo da escolha de uma profisegse caso a profissdo docente.

Isto posto, acrescentamos que ouvir as historiagdderelacionadas as trajetérias de
formacdo dos professores nos possibilitou conhecampreender as motivacdes, 0os sonhos
que levaram os professores interlocutores da npssquisa as decisdes que tomaram em
relacdo a sua opcgao profissional. Conhecer o ctintge influenciou a formacédo desses
professores foi penetrar na construcao de suatsidigele, pois o professor, ao relatar a sua
trajetéria de formacdo, sistematiza acontecimerdigmificativos no seu processo de
formacéo.

Portanto, essas andlises nos permitiram chamaengat para a importancia de se
instaurar oportunidades para construcdo das tretéde formacdo docente, dando
oportunidades aos professores de contar as suasdsssuas vivéncias e, portanto, dando
condicbes ao professor de se autoafirmar na paéofisEsses relatos nos proporcionaram,

também, situagcbes para que pudéssemos conhecesr roefitofessor que ministra aula de
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Didatica no curso de pedagogia da UESPI. Por nestad narrativas, relataram sobre as suas
trajetorias de formacéo e passamos a conhecerpestas que o0s levaram a profissdo e os
fizeram permanecer nela. O trabalho, na perspeatinabiografica, tem revelado um dos
caminhos possiveis para a reconstrucdo de umaddddatdocente, num movimento entre o
singular e o coletivo, e esse processo de reaggdn das experiéncias como estudantes e
profissionais e as lembrancas de professores pagemonstituir num processo de auto-
formacéao. (NACARATO, 2010).

As narrativas evidenciam a importancia da formagém o exercicio da profissao
docente. Os professores concebem a formacgao damentealgo em processo de construcao
e destacam, em suas trajetdrias suas matrizesifoenraamportancia desse movimento que 0s
levaram em busca de novos conhecimentos para lmaintmo desenvolvimento de suas

praticas pedagdgicas, como podemos observar raiesa seguir:

[...]. Depois de ter sido aprovada na UESPI e r@PIU para letras e pedagogia,
respectivamente, escolhi pedagogia. Hoje tenhezque fiz a escolha certa e estou muito
satisfeita com a minha profissédo [...]. A univeasid, sem duvida, me permitiu sistematizar
um conjunto de conhecimentos importantes para &anatividade profissional. [...] Como
minha graduacdo foi turbulenta, pois ja trabalhavatuava em grupos comunitérios, nao
consegui vivenciar com profundidade a vida de estied universitaria; ndo tive a
oportunidade de participar de eventos, fazer Estwomplementares, participar de projetos,
ndcleos de pesquisa, etc. Como néo fiz especializap mesmo no mestrado e no doutorado
consegui ampliar os aportes tedricos para alémotidiano da sala de aula.Talvez por isso,
veja, atualmente muitas lacunas em minha formagép,isso, também, tenho certeza da
necessidade de continuar estudando, sem perderaj.ri]. (P1)

[...] O ingresso na Escola Normal abriu as portasapessa formagcdo de maneira mais
elaborada. Apdés o Curso Normal, ingressei no CulsoPedagogia, que forneceu uma
formacdo bem mais ampla, com uma nova perspeditv® & educacdo, a escola e o ensino.
Com o término da graduacdao, fiz especializacao sopedagogia Institucional e Clinica, o
que representou a abertura de um novo mundo pana[mi. Apos a especializacdo ingressei
no Mestrado em Educacédo, onde enveredei mais foremé pelos caminhos da pesquisa,
trabalhando no campo de formacgéo de professofesH2)

[...] Logo apds terminar o Curso Normal fui tratzalliomo professora na pré-escola. J& como
professora fiz vestibular para Pedagogia no quahaiditei em magistério pela Universidade
Estadual do Piaui e em Supervisdo Escolar pelaethidade Federal do Piaui, passando a
lecionar como professora na Escola Normal e tralbatftomo supervisora de ensino na
Educacédo Infantil[...]. Fiz especializacdo em Eddéoca Infantii e posteriormente em
Psicopedagogia. Passando a atuar como professagasimo médio e no Ensino Superior.
Nessa trajetéria de formagéo tive oportunidadessdedar teoria e pratica visto que o estudo
formal e trabalho ocorreram paralelamente. Resspltondo tenho a intencdo de parar ou
concluir meu ciclo de formacédo profissional ja ffiar diversas vezes a selecdo do mestrado
em educacdo mas infelizmente néo tive éxito aipodanto, continuarei tentando [...]. (P3)
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[...] Ao prestar vestibular no ano de 1995, resoptiar na Universidade Estadual pelo o curso
de Pedagogia- vislumbrando ser a professora qupreetesejei. [...] Agora entdo, formada
percebi que a graduacéo € apenas um inicio e gvaciéar continuidade a formacéo, porque
j& sabia que os estudos néo se findam. Foi quamdaade 2002, ingressei no Curso de Pés-
Graduacdo Lato Sensu em Docéncia do Ensino Superjo€onsidero como uma prova que
0s anos dedicados aos estudos haviam sidos siivifis e recompensados [...]. (P4).

As narrativas evidenciam o processo dinamico dadgho desses professores, pois
observamos em seus relatos a forma como transftemasitam em busca de novos
conhecimentos para dar sustentacdo as suas prpgBdagogicas. Como professores que
atuam na educacgdo superior, demonstram, atravéa desvimentacdo, que reconhecem a
formacdo como instrumento necessario, que progioiaicdes para atender as demandas
atuais de sua profissdo que vao aléem dos conhettimsabre o cotidiano das salas de aula,
como demonstram os relatos por nés destacados:

A professora P1 aponta a formacao inicial como deaacesso ao conhecimento
profissional docente, reconhecendo a complexidadermhacao para o aluno trabalhador. Os
dados mostram que P1, em sua trajetoria profissim@nhece a necessidade de investir na
formacdo continua e no desenvolvimento profissidRatonhece a importancia da formacao,
e a caracteriza como um processo constante, pmigyvaiar suas formagdes, observa as
lacunas existentes e, portanto, afirma a necessdiadontinuar sempre estudando. Ao narrar
sobre seus processos formativos, a professora angs& procura, nos cursos realizados,
conhecer o contexto educacional, portanto tem aahplisignificativamente seus aportes
tedricos para além do cotidiano da sala de aula.

De modo similar, P2 reconhece que a formacao grofial oportuniza a ampliacao de
saberes sobre a educacgao, o ensino e a escolaaNasvas o professor P2, observa-se que
sua formacao inicial para atuar na docéncia sattaués do Curso Normal em nivel médio, e
que, inserido num processo de formacgdo continuase, oportunidade de fazer o curso de
graduacgdo em Licenciatura em Pedagogia na UnieslsiBstadual do Piaui. Em seguida, fez
especializacdo em Psicopedagogia e Mestrado ema&alucAo longo de suas narrativas, o
professor fez comentéarios sobre relevancia dessesesna sua formacao pois, através deles
foi possivel vivenciar novas perspectivas reladlasaa educacdo, a escola e ao ensino.
Acrescentou ainda que a realizacdo desses curses opjortunizou ampliar seus
conhecimentos, o0 que certamente favoreceu para dmeasionamento de seus
comportamentos, suas perspectivas profissionaes, Vi8R0 e suas concepcdes sobre a

educacao, o processo de ensino e organizacaalmito escolar.
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A professora P3 revela a formacdo como exigéreiprética pedagdgica, destacando
investimentos na formag&o continuada. E interessgue P3 percebe que a formacéo
profissional figura como credenciamento para o agEr da profissdo. Suas narrativas
revelaram ainda que teve acesso ao magistéricéattlevaprovacdo em concurso publico para
trabalhar na educacao infantil. Portanto, quandovéstibular para o Curso de Licenciatura
em Pedagogia, ja atuava formalmente na educacéo pmfessora. Ressaltamos também que
ao concluir sua graduacao, teve oportunidade desitaa em outros niveis da educacao,
saindo da educacdo infantil para ministrar aula Bsa@ola Normal. Imbuida de uma
perspectiva empreendedora no que se refere a smad®o, continuou estudando, e teve
oportunidade de fazer dois cursos de especializdgimacdo que Ihe deu acesso para
trabalhar como professora do ensino superior.

O relato da P4 evidencia a percepcédo de que a ¢@omaicial € apenas a primeira
etapa de um longo processo formativo. Reconhececasaidade de ampliar e diversificar
seus conhecimentos através da realizacdo de adesspecializacdo.

As analises das narrativas dos professores soasdrsijetorias de formacao revelam a
necessidade da formacédo continuada, que tem conaod@msuas funcdes questionar ou
legitimar o conhecimento profissional posto em ipaat Assim, entendemos que essas
diferentes buscas contribuem para o rompimento aldelos padronizados de ensino, como
também, permitem aos professores explorar e trabak necessidades especificas que
demandam o contexto educacional. Enfatizamos apdeéada em Novoa (1997), que essa
formacdo deve estimular uma perspectiva criticlexafa, que forneca aos professores os
meios necessarios para o desenvolvimento de umamemso autbnomo que facilita as
dindmicas de autoformacéo, pois estar em formaggdica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre seus percursos gefws profissionais. A formacdo ndo se
constréi somente por acumulacdo de cursos, de coméglos ou técnicas, mas também por
um trabalho de reflexdo sobre a prética, dandoepasdicdes para construir e reconstruir 0s
encaminhamentos necessarios para realizacdo do faaes docente.

Imberndn (2002) acrescenta que depsor precisa de novas aprendizagens para
exercer sua profissdo e que esse processo formdewe dotar os professores de
conhecimentos, habilidades e atitude para desesvoprofissionais reflexivos e
investigadores. Nesse sentido, as narrativas dofegsores revelam que o processo de
aprender a ensinar € continuo e parece durar tod@aagprofissional. Mostram ainda, que
enguanto professores, vao continuar experimentasivknciando e adquirindo muitos outros

conhecimentos, pois referenciam em seus relatggp@esso evolutivo que marcou/marca
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suas formacoes, 0 que consequentemente, remetdegmlienento de que a formacao inicial
desses professores ndo é vista como a Unica résgbngelo processo de formacgéo
profissional. Relatam, enfaticamente, os procegagesmarcaram suas formacdes continuada.
Esta formacédo que tem o papel de garantir aos gs@fes o constante aperfeicoamento dos
processos de desenvolvimento pessoal e profissiengle deve ser encarada como um
processo permanente, integrado ao cotidiano doegsof e da escola, conduzindo a
realizacdes de projetos pessoais e coletivos.

Destacamos que a forma como esses professoreewdam suas trajetorias de
formacdo, segundo Mizukami (2005) é marcada por cemceito de formacdo docente
relacionado ao de aprendizagem permanente, quédemms saberes e as competéncias
docentes como resultado ndo s6 da formacédo pimse do exercicio da docéncia, mas
também de aprendizagens realizadas ao longo da Raftanto, reafirmamos as discussodes
iniciadas nas bases conceituais de nossa pesquesaplocam a formagdo como um recurso
essencial e significativo que favorece a reflexaopdatica exercida pelo professor e ao
encaminhamento de mudancas no contexto educacfortalecendo, dessa maneira, as
aprendizagens necessarias ao exercicio profissionante.

Finalizando, entendemos a necessidade estabelgmidssses professores em relagéo
a continuidade de suas formacgfes, pois, diantandaseras informacdes e mudancgas que
afetam a sociedade a cada momento, o professoredeepreparado para se relacionar com
essa realidade, de modo a construir e reconstmupsn conhecimentos para atender as
transformacdes sociais. Os avancos das ciéncias &chologias fazem com que a educacéao
assuma um carater de constante renovacdo, o querrdqs professores o envolvimento
crescente em busca de novas aprendizagens pargaeavdlimento de suas atividades
docentes. Essa iniciativa possibilita aos professde Didatica repensar e redimensionar suas
acOes docentes, de forma a garantir uma constampdernentacdo em suas praticas
pedagdgicas.

Nesse sentido os cursos de formacgao inicial e romedia, conforme expressam as
narrativas dos professores de Didatica, foram espacvilegiados para a construcdo de
novos conhecimentos e para a concretizacdo de maslajualitativas e quantitativas na

educacéo, pois contribuiram para o seu desenvaiwineeatuacdo profissional.
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3.1.2- Ser professor de Didética

Na maioria das instituicbes de ensino superiotuindo as universidades, observamos
que, embora seus professores possuam experiémgidgativas e anos de estudos em suas
areas especificas, muitas vezes demonstram um rdesgmento cientifico do que seja o
processo de ensino e de aprendizagem, pelo qushrpaa ser responsaveis a partir do
momento em que ingressam na sala de aula. Pimeltastasiou (2010) contribuem com
essa discussdo ao destacarem que professores taedmovacdo em concurso publico,
geralmente sdo encaminhados aos departamentosgrara lotados em disciplina que ja
estdo previamente estabelecidas. Assim, recebemt@sngrontas, planejam individualmente
e solitariamente e, nessa realidade devem se 1Espbnar pela docéncia exercida. Em
muitos casos, ndo recebem qualquer orientacdo sobr@rocessos de planejamento,
metodologia ou avaliacao.

Refletir sobre a relacdo entre a formacdo e pralmeente requer uma reflexdo
sistematica e atualizada sobre os processos daciicprofissional docente. Garcia (1999)
ressalta que existe um prolongado debate em refac@vacterizacdo da docéncia enquanto
profissdo, e uma das variaveis desse debate se eeferma como a propria profissdo cuida
da insercdo dos novos professores. Esse mesmodagiaca que, em outras profissbes, 0s
iniciantes continuam aprofundando seus conhecimmergo habilidades sob olhar de
profissionais com maior conhecimento e experiénoma realidade que nao é presente na
profissdo docente.

E importante frisar que os professores, ao ingressaa profissdo, sdo vistos como
profissionais que estéo prontos para enfrentatidiano escolar, sdo conhecedores da cultura
de seus pares, tém pleno conhecimento pedagoggeatdeudos, estdo fundamentados e
fazem as transposicdes didaticas necessarias liragéa da aula, demonstram seguranca na
escolha de suas metodologias dentre outros conéetosy Levando em conta esses
entendimentos, Guarnieri (2003) expressa que umni @ aprendizagem da profisséo
docente sO ocorre e se inicia em exercicio. Emasypalavras, o exercicio da profisséo €
condicéo para consolidar o processo de tornarefegsor.

Diante dessas discussdes vamos observar nas vasrdtis professores interlocutores
da nossa pesquisa, 0 que estes relatam sobre mtrencom a pratica docente de Didética, ou

seja, sobre o tornar-se professor de Didatica cordseguem os relatos:
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[...] Eu escolhi ser professora de Didatica porque énha uma vivéncia anterior de trabalho
com grupos nao formais e sempre trabalhei pensgqunaloera a melhor forma de ensinar. Nao
apenas pensando em ensinar por ensinar, ou enaepsira centrar a energia no conteudo,
mas compreendendo o conteddo como algo importamie @recisa de um canal de passagem
gue dé vazédo ao conteldo e ao que mais seja imfmda ser ensinado e, nesse sentido, eu
sempre tive a Didatica como algo importante, ndweeéses processos com 0s quais eu ja havia
trabalhado. Entdo, na escola e na oportunidadeabdelthar com processos formais, eu levava
a mesma compreensdao, eu levei a mesma compreerdésiyve 14 no Instituto de Educacao,
gue é onde eu comecei a trabalhar, eu via queimidsnos bons professores de matemética,
por exemplo, nés tinhamos bons professores de i@&nde histéria e vinham algumas
reclamacgdes. Isso até antes de eu me tornar podesdgumas do tipo: “Ah! O professor
sabe muita matematica, mas ndo sabe ensinar’, ng&b,Euma das coisas que eu me
guestionava era se vale a pena saber muito, semeyainar [...]. (P1).

[...] Logo nas minhas primeiras experiéncias nanensuperior tive oportunidade de ministrar
a disciplina Didatica. Embora tenha passado poerépcias em diversas outras disciplinas
[...] Entdo, enquanto professor da Educacdo Supésiam disciplinas ligadas a pratica
pedagdgica e ao préprio processo de formacao dessar que eu sempre ministrei que foram
aproximando o meu encontro com da Didética. [.olmG esse encontro ocorre de forma
frequente, as oportunidades para aperfeicoameaprendizagens sdo muitas. Tenho certeza
que o professor de Didatica que sou hoje € muferatite do que fui antes. Pois no inicio
trabalhava dando énfase somente na parte técwigatrabalho aspectos como construcao da
identidade docente, ética profissional [...]. (P2).

[...] O meu encontro com docente de Didética acenieicialmente quando tive oportunidade
de ministrar aulas no Curso Normal, que era dekiipara a formacéo de professores para atuar
na educacédo béasica de 1% a 42 série. Nesse coatdidtiplina de didatica sempre foi vista por
mim com um olhar critico e indagador em relacaseaoreal emprego na formacédo e mesmo na
pratica docente. Ainda na Escola Normal questiomafato dessa disciplina ser tdo formal no
sentido de dizer o que era a didatica e ndo encarae a didatica. Na universidade néo foi
diferente o ensino da didatica voltava-se para&dsnsino”, ou seja, 0 ensino de como ensinar
desvinculado do “fazer”. A énfase era dada na itApora da didatica e ndo no seu emprego
efetivo; dizendo de outra forma, havia um totatagisiamento entre o discurso do professor de
didatica e o seu fazer [...]. (P3)

[...] O encontro com a Didética ocorreu atravésunfeconvite de um colega-professor para
ministrar a disciplina em uma especializacdo. Deocmodo, posso afirmar que foi um
momento frustrante, pois, alguns alunos acreditam ap estudar didatica irdo encontrar a
formula perfeita de ser professor e sabemos quéatich ndo apresenta essa formula. Além
disso, eles sdo cobrados pela sociedade atravésndarsos, os conhecimentos béasicos da
didética, e os alunos criam uma expectativa deapuenderédo tudo que for constar em uma
prova de concurso. Em razdo, também da grandeobeteidade da turma, pois em uma
especializagdo alguns alunos ja estudaram didéacgraduagdo e outros ndo. Portanto, é
necessario trabalhar as necessidades do grupdjradpaconsenso estabelecido em funcdo do
diagnéstico inicial, ou seja, procurar atender dosode maneira satisfatoria. [...] Foi um
trabalho &rduo, pois em 30 horas ndo é possivekeben que o conteddo minimo que compde
a disciplina seja ministrado e direciona-lo ao Basbuperior requer de certo modo maior
esfor¢o, haja vista que na prética se apresentaeona praticando-o. Entdo, ndo tem como
dissociar a teoria da pratica. [...]. (P4)
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Analisando as narrativas dos professores, compeesrsl as singularidades das
trajetorias de formacdo e suas entradas na profissdino professores de Didética.
Observamos a relevancia das narrativas dos intedas da nossa pesquisa, pois como
destaca Souza (2006) narrar histérias de formdtasmnsiste em narrar histéria para si
mesmo, organizando dialogo interior com sua prgpessoa, tomando consciéncia sobre sua
existéncia, compreendendo sua trajetdria de vidaga¢ e profissional. Por esses aspectos,
evidencia-se que as narrativas tém efeito formauborsi s6, uma vez que transporta o
narrador para o campo de reflexdo sobre si mesmo.

Assim, a forma como cada professor se colocouilesggiu, N0 processo de escrita e
na revelacdo de si, nos permitiu conhecer as pkatidades, que os levaram a pratica
docente em Didatica, ou seja, “o tornar-se” e [gefessor de Didatica”, conforme seguem as
analises das narrativas:

O relato da professora P1 revela que ser profeskoididatica teve a influéncia das
atividades que desenvolvia em contexto informatativo, experiéncia que a levou a pensar
em melhores formas de ensinar. Em sua narrativgerebmos a compreensdo da
interlocutora no que se refere ao processo de @nsiimo uma atividade complexa, que se
relaciona diretamente com a aprendizagem. Recorthexa Didatica compreende diferentes
determinantes da pratica pedagdgica, e que vaoddéminio especifico da matéria. Desse
modo, ministrar a disciplina Didatica foi uma forntee conhecer os aspectos mais
consistentes da disciplina e, dessa forma, comtmims cursos de formacao dos professores.
Assim, na perspectiva da relacdo da didatica coemsino, Veiga (2008) enfatiza que o
ensino de Didatica pode tornar-se, realmente, urmento privilegiado da formacdo do
professor se propiciar a descoberta de algumasatiteas para a realizacdo de um ensino
eficiente tendo em vista as necessidades e exjpastatcio-educacionais.

Na sequéncia, a narrativa do professor P2 revaadornar-se professor de Didatica
se deu em decorréncias da proximidade desta discipbm outras disciplinas pedagdgicas,
voltadas a formacgéo de professores, das quaisn@trava aula semestralmente. Demonstra
em seus relatos uma postura reflexiva sobre a sii@g pedagogica, quando reconhece ser
hoje um professor de Didatica diferente de quanolmegou a ministrar esta disciplina.
Evidencia o repensar dos conhecimentos trabalhaaatisciplina, o que contribuiu para a
superacdo da visdo técnica e mecénica da Didatiea mpr muito tempo, influenciou os
cursos de formacéo docente.

A narrativa da professora P3 aponta que sua panesjperiéncia como professora de

Didatica foi no curso normal (curso pedagdgico @elnimédio). Curso que formava
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professores para atuar na educacdo béasica (ensidanfiental do1l® ao 5° ano). Os dados
revelam ainda que, enquanto professora de didaticétp Ihe incomodava a forma como
vivenciava a disciplina, seu carater formal, priésore receituario. Observava ainda que, na
sala de aula, o professor discutia a importanciBidatica, mas ndo colocava em pratica as
proprias orientacfes que socializava sobre a diisaip

Essa forma de conceber a Didatica ainda hoje é@pimada por alguns professores, o
que a literatura chama de didatica vivida. No dontaentendemos que a Didética deve ser
repensada, ndo apenas em relacdo ao seu conteagloplmcando em pratica a propria forma
do contetdo didatico a ser trabalhado em sala te Hso0 significa pensar a dimenséo
técnica de forma integrada as dimensdes humanktieao

A professora P4 mostra, através de seus relatesswg primeira experiéncia como
professora de Didatica aconteceu a partir de umiteopara ministrar aula em um curso de
especializacdo e que a expectativa dos alunos dagdoce a disciplina era adquirir
conhecimentos que os levassem a uma férmula panarise professores, assim como
vislumbravam aprovacdo em concurso publico. Enqugambfessora de Didatica, revela
através de suas acdes, que procura articular wliésredimensdes no processo de ensino.
Revela ainda compromisso com a atividade deserdal¥io apontar preocupagdes sobre 0s
diferentes aspectos de sua prética pedagogicatesibre a relacdo entre o conteddo minimo
a ser trabalhado na disciplina e sua respectigadaoraria. Os dados mostram também que
no desenvolvimento de sua pratica pedagogica poatrcular sua pratica com a teoria
socializada na disciplina.

Contudo, foi possivel perceber que as narratives mlofessores evidenciam os
diferentes caminhos que os levaram a ser profelss@idatica. Os dados nos mostram que
os professores P1, P2 e P4 iniciaram suas atisdadeno professores de Didatica na
educacao superior, e somente P3 iniciou suas atiggldocentes nesta area em curso normal
a nivel médio. Algumas caracteristicas comuns foemeontradas nas narrativas, entre as
quais destacamos a identificacdo dos interlocutcoes a disciplina Didéatica, pois em suas
narrativas demonstram suas inquietacdes relacisremrocesso de ensino e a formacéo de
professores, o0 que evidencia a autonomia desskEspooes em pensar e planejar a disciplina
Didatica. Por essa caracteristica, evidenciamos apses professores, ao ministrarem a
disciplina de Didatica dispunham de experiénciaedte advinda de praticas exercidas em

outras disciplinas, fator que contribui no aprinmoeato de suas praticas pedagogicas.
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3.2 Eix02- Mapeando a pratica pedagdgica do profemsde Didatica da UESPI

Neste eixo de andlise, apresentamos o0s relatogntEr$ocutores que apresentam
dados sobre questdes relacionadas as suas pnatidagogicas. Para tanto, no intuito de
organizar as interpretacdes e analises dos dasiadetecemos o0s seguintes indicadores de
andlises: Concepcao de Didatica que orienta acpr@gdagogica e Pratica pedagogica do
professor de Didatica: desafios e dificuldades.

Discutindo sobre as praticas pedagogicas, iniciatnas a contribuicdo de Perrenoud
(1997) que destaca que a pratica pedagogica éitaduetpor decisdes de diversas naturezas,
sendo necessario gerir varios fatores que interfer@ acdo docente, dentre eles destacamos:
0os conhecimentos didéticos, estrutura intelectaal idteracdes, dindmica global do grupo,
intervencdo ou condutas individuais, interrupcoegraas, tempo, dentre outros. Por isso,
faz-se necessario ao professor elaborar teoridstasada sua pratica, incidindo tanto no
trabalho realizado em sala de aula como no querfageu entorno. Defende que deveréo ser
modificadas as ligacdes entre as praticas e atigaedo em educacdo passando, portanto,
por uma mudanca debitus(esquema de pensamento, de percepcao, de avaiacao)

Para Novoa (1997) a pratica pedagodgica € dependariessoa do professor, ou seja,
de um profissional que utiliza seu conhecimentoedarpcial para conduzir sua pratica, além
de procurar melhorar sua acéo por meio de umaéeflsistematica.

O posicionamento dos autores, encaminha para areengfio que de a origem da
pratica pedagodgica nao reside, de forma exclusieg, fundamentos da educacdo, sendo
mediada por conhecimentos, destrezas profissianaier influéncia de diversos contextos
tedricos e praticos. Portanto, considerando agargiedagogica do professor de Didatica,
destacamos que esta ndo deve ser tratada de featag@la no curriculo de formacdo de
professores, como algo fechado em si mesmo, daresfarmar-se em um ponto de
convergéncia de principios, de pressupostos, deseprovenientes de diversos campos do
conhecimento.

Nessa perspectiva, percebe-se que é na acao qfenadsmmentos da disciplina
Didatica emergem. Por isso, € importante se estutucontetdo da Didatica como sintese
dos fundamentos da pratica pedagdgica, possilubtéornecer orientagcdes necessérias para
tornar o processo de ensino uma acdo reflexivastigmadora, intencional e sistematica.
Dessa forma, a Didatica, para desempenhar um pa@elante na formacdo do professor,

devera ser o elo entre os fundamentos da educags@mntetudos especificos da matéria e o



86

exercicio da pratica. Como observa Bandeira (28Q8)tica pedagogica se efetiva pela acéo
do professor como atividade criadora e intenci@@mediacdo do saber. Acrescenta ainda
que essa pratica é construida em contato com agjidades vividas no contexto em que é

desenvolvida, portanto dessa relacdo podera fluiptocesso de reflexdo que respaldara o
encaminhamento de praticas conscientes e inovadDiaste desses encaminhamentos,

passemos as analises dos indicadores.

3.2.1- Concepcao de didatica que orienta a pratiggedagogica

No contexto educativo, temos acompanhado encomirdebates que colocam a
disciplina Didatica como o cerne das discussdebretiado quando se pretende realizar
estudos criteriosos da pratica pedagogica que fegear desenvolve. A Didatica é uma
disciplina que apresenta visibilidade no processtodnacao docente, pois acreditamos que,
dependendo da concepcdo que o professor tenha soliédética, esta influenciara
diretamente em sua pratica pedagogica. Nesse gemidtendemos, na andlise deste
indicador, identificar a concepc¢éo de Didatica quienta a préatica pedagogica do professor

desta disciplina, interlocutor da pesquisa realizaftjamos o que revelam suas narrativas:

[...] Concebo a Didatica como um campo dinamico tar@o pode ser “veiculo” para a
reproducdo de valores e padrdes de dominacdo estendnizacdo presentes na escola e em
outros espacos de ensino e aprendizagem, como gmge a transformacdo social. O
favorecimento a um ou outro caso depende da ppédagogica dos sujeitos presentes nos
processos. A partir desta visdo, a minha concegeatidatica considera trés elementos que
devem ser interligados: os métodos e as técnicasgiro e aprendizagem; as teorias que lhe
dao suporte e a praxis dos sujeitos [...]. (P1)

[...] Entendo a Didatica como elemento primordial formacdo do professor e na sua

construgdo. Eu entendo que a Didéatica é quem zar falink, quem vai fazer a ponte entre o

individuo e a acdo docente, entre o individuo eazgsso de construcdo dessa identidade
profissional. A Didatica é a base, € a base datic@m@® do ser professor [...]. (P2)

[...] Concebo a Didatica como uma disciplina pedggg que preocupada em encaminhar o
processo de ensino e aprendizagem busca articuiiecimentos de diferentes areas como
psicologia, sociologia, metodologias dentre outmsa que baseada nesses conhecimentos
possa viabilizar as acBes necessarias, no sentalotochar eficiente o ensino e
consequentemente concretizar a aprendizagem. Ryprtanprocesso de ensino deve ser
contextualizado [...]. (P3)
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[...] Entendo a Didatica como uma arte de ensir@meo esse processo de ensino é uma acao
complexa que envolve uma acéo politica, historizatural, social e econdmica, na qual
ambos os sujeitos aprendem. Por exemplo, o prafessauanto sujeito pode manifestar o
seu pensamento, partindo de uma determinada teorimesmo tempo em que constréi com
seus alunos o0s proprios conceitos construidos epreemde na pratica as diversas
manifestacdes, respeitando o conhecimento dossakitendo estes conhecimentos como uma
base importante para a condugdo do meu trabalfarmac&o do ser humano e do professor

[...]. (P4)

A professora P1 aponta em suas narrativas a congdteede que, dependendo da
forma como a Didatica é vivenciada em sala de aakia podera influenciar no
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que levatondnacdo ou transformacdo da
sociedade. Refor¢cando essa ideia, Veiga (2008essprcompreenséo semelhante em relagéo
ao tipo de Didatica adotada pelo professor, ressddt que esta podera encaminhar a
diferentes perspectivas de pratica pedagogicageditiga e acritica ou a critica reflexiva. Os
relatos apontam ainda que o trabalho da didaticfetva a partir da relagdo entre método,
teoria e a praxis docente. Seus relatos possihilidentificar elementos que revelam o
direcionamento de uma pratica que busca matenalza&camente o seu trabalho pedagogico,
apontando para a necessidade de trabalhar a plarticonscientizacdo dos elementos
socioculturais que se mostram essenciais panarafdo de professor.

Nos relatos do professor P2, ao manifestar suaepgdo de Didatica, aponta a
importancia da disciplina na formacao docente. &with que a Didatica, enquanto disciplina,
favorece o processo de formacgéo e construcao desgay, proporciona o estabelecimento de
elos entre o individuo, a acdo docente e o procdssmentificacdo profissional. Aponta
também que a disciplina Didatica é o pilar fundatalgmara a formacgéo docente.

A professora P3 reconhece a Didatica como umaptiisai pedagogica de natureza
tedrico e pratica, que fornece subsidio ao professosentido de que este possa desenvolver
uma pratica que encaminhe acdes voltadas paravagf@ti do processo de ensino e
aprendizagem. Sobre esse posicionamento remeta-mo®rmar o pensamento de Veiga
(2008) que acrescenta, que a didatica propicieottestas de alternativas para a realizacéo de
um ensino consequente, tendo em vista as necessidadio-educacionais. A professora P3
reconhece, também, em seus relatos que a Did&icarsolida a partir de sua articulagao
com 0s conhecimentos provenientes de outras area® @ psicologia, sociologia,
metodologia dentre outras. Desse modo, aponta ompreensao de que a Didatica por si so,

nao possibilita a compreensao do processo de eesirsuas multiplas determinacgdes.
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Os relatos da professora P4 reforgam, em sua cp@cele Didatica, o pensamento de
Comenius (considerado o pai da Didatica) ao evidemacDidatica como uma arte de ensinar.
Nessa perspectiva, sua concep¢do encaminha par@ntendimento de uma Didatica
relacionada a um método universal, uma técnica @wodologia para serem seguidos durante
0 processo de ensino. Aponta ainda o reconhecimémtprocesso de ensino como uma
atividade complexa, permeada por a¢fes politigagiritas, culturais, sociais e econdmicas.
Reconhece na Didética a necessidade da constrecéima relacdo pedagodgica harménica,
considerando, no processo de ensino, 0s elememtos gompdem.

Partindo da andlise geral desses relatos, podatantficar elementos que revelam o
direcionamento de posturas diferentes em relac@dm@pcao de Didatica. Os professores P1,
P2 e P3, pelos elementos que revelam, em suasivesy@&ncaminham para uma visao critica
da Didatica, quando de um modo geral apontam udatac@mpedagogica contextualizada com
os determinantes sociais. Pensam em ac¢des arasutexdsentido da multidimensionalidade
dos aspectos politicos, humanos e técnicos (CAND2M08). Em relacdo ao aspecto da
articulacdo teoria e pratica as professoras P2 e&bnhecem que a pratica pedagdgica do
professor de Didatica precisa efetivar essa reJag@pe podemos entender melhor na visdo
de Candau (2008) ao destacar que é importantelartic que se pensa sobre a Didatica, com
0 que se faz diariamente. Comumente, nos deparamwos alguns professores que no
desenvolvimento de suas praticas, apenas emitemrslis referenciando “o que deve ser” a
Didatica, postura que nao contribui de forma sigativa na formacao docente.

A professora P4, pelos elementos que constituem nsmeativa evidencia uma
concepcdo de Didatica com tracos tradicionais, ueraque a enfatiza como uma arte de
ensinar e, nesse sentido, essa relacdo com anadgmi@ha para o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica baseada num processo estr@wraté formalidade, o que caracteriza

uma didatica restrita e diretamente relacionadaesteraos métodos de ensino.

3.2.2- Prética pedagogica de didatica: desafios diduldades

Neste indicador de andlise, os professores de iDadéib curso de pedagogia da
UESPI evidenciam, através de suas narrativas, sefide e as dificuldades vivenciadas no

desenvolvimento de suas praticas pedagodgicas. Reasgortanto, ser pertinente refletir
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sobre a prética pedagdgica do professor de Didatmao uma forma de compreender os
conhecimentos e os encaminhamentos que mobilizaesgaldam as suas acgdes, pois a
pratica pedagodgica se fundamenta em uma teoriate@cional e suas acbes devem ser
desenvolvidas de forma contextualizada. Faveroreelm (2010) tém, em suas analises que
toda prética € carregada de intencionalidade, sigarefletida ou ndo, busca intervir e

contribuir para a formacéao do outro. Desse modacdedo com a categoria intencionalidade,
sdo pensadas as acles, intervencOes e contribyigaso desenvolvimento da prética

pedagogica. Podemos dizer assim que a pratica gpgidagdo professor de Didatica deve ter
como objetivo contribuir com a formacdo de futupm®fessores. Através do uso das

narrativas, convidamos os professores de Didatise ananifestarem em relacdo as suas
praticas pedagogicas relatando sobre aspectosioreddos aos desafios e dificuldades

inerentes as suas praticas, conforme seguem tastela

[...] As novas tecnologias da informacdo e da caocagdo, é que atualmente me desafiam
muito, e me levam a buscar conhecimento a respeittbo desafio é pertinente ao trabalho
com os chamados grupos excluidos, seja por defieiégeja por condicées sociopoliticas e
culturais, por causa desses, estou me organizaardofazer cursos de Braille e Libras, além
disso, tenho procurando atentar para as orientagbése o uso da linguagem e
comportamentos adequados, de modo a ndo desvaloszgrupos sociais como mulheres,
negros e negras, homossexuais, idosos e outrdgs/asTenho dificuldade em relacdo a
estrutura precaria das nossas instituicbes formaadofalta de biblioteca, laboratorios,
atividades complementares, etc. Além disso, siita fle grupos de dialogo/estudo/discusséo
entre os/as professores/as que, em minha opinéigripm enriqguecer muito mais a nossa
formacdo, mesmo assim, estou motivada a continfiafiP1)

[...] Penso que tenho muitos desafios a enfreMimemos em uma sociedade muito mais
complexa atualmente, com outros modos de vida esmexigéncias para os cidadaos. A
escola se vé diante dessa complexidade e dessemmum@lo social. Precisamos ensinar 0s
nossos alunos da licenciatura a ser professor nesse contexto, marcado pela rapida
veiculacdo de informacdes. Precisamos contextwatizaosso trabalho também enquanto
professor de Didatica, que deve direcionar pareatégias que fomentem a producéo de
conhecimento, em um processo que inclua o pensamanandlise, a reflexdo critica, a
interpretacdo e a reelaboracdo de conceitos edeginil...] Ainda na perspectiva dos desafios
torna-se necessario destacar algumas dificuldaglesngada na minha pratica pedagdgica
enquanto professor de Didatica é longo e muitaifji# a discussdo em torno da identidade
docente. Os alunos, mesmo estando no quarto otocploco da licenciatura, ainda néo tem
consciéncia que serdo professores, e isso ocarte @ Curso de Pedagogia como nas
licenciaturas especificas. No Curso de Pedagogmtém a ideia que serdo os gestores, 0s
supervisores nunca os professores. Nas licencka@gpecificas a ideia que os alunos tém é
gue serdo o historiador, o gedgrafo, o0 matematienca o professor de Historia, o professor
de Geografia ou o professor de Matematica etc.ifar®os nos deter nessa discussdo com
muita calma e paciéncia, pois € uma barreira quesejue superar [...]. (P2)
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[...] Ser professor é conviver com desafios dereaas distintas. Enquanto professora de
Didatica do curso de pedagogia no turno da nodehd vivenciado alguns desafios que é
trabalhar os conhecimentos didaticos com os alumagéssores uma vez que a cultura da
escolar influencia rapidamente os nossos alundesEssumem prematuramente a sala de
aula sem o respaldo teorico para conduzir o procdssensino, e em funcdo disso e das
experiéncias vivenciadas em sala de aula os akefecha para os conhecimentos cientificos
da didatica e demonstram-se conhecedores de umaladea baseada somente em
conhecimentos praticos. [...] Em nossa pratica ivenvos também com dificuldades primeiro
em cumprir a carga horaria, trabalhamos no turnodadi® e os alunos em sua maioria nao
consegue chegar no horario estabelecido, mais s@oigso, como dependem de transporte
coletivo saem antes de terminar a aula. Os nodsogsatrabalham e estudam mais ndo
demonstram disponibilidade para negociar alteraatique viabilize o cumprimento da
disciplina [...]. (P3)

[...] Como professora de Didatica ndo quero someizr “ 0 como deve ser feito”, portanto
considero como desafio conservar uma postura deerem minha prética pedagogica
articulando sempre a prética em sala aos conhemmdnéricos mediados, fazendo das
minhas aulas um laboratério, ou seja, vivenciarfatena contextualizada cada principio
norteador da acado didatica. Portanto, se falarmioge planejamento procuro evidenciar esse
aspecto a partir das minhas atividades. Com relagéaecursos procuro fazer uso dos tipos
mais variados e dentro de uma visdo politica masfinalidade e a importancia de cada um
no processo didatico, sem rotuld-lo em moderno logpbleto, pois essa questdo é muito
relativa, pois ndo sabemos em que realidade nedsogs irdo atuar. Outro grande desafio é
conscientizar os alunos que ninguém aprende sefesgay somente através dos
conhecimentos socializados na disciplina de didataois a efetivacdo da acdo didatica
necessita da articulacdo de conhecimentos de d&/émeas dentre eles da psicologia, da
sociologia, das matérias especificas... Com relagidificuldades encontradas em minha
pratica pedagogica considero como pontuais as gt#o evinculadas ao meu processo
formativo, sei que preciso romper essas barreiraalizar mais cursos e participar de eventos
dentro e fora do Estado [...]. (P4)

O relato da professora P1 revela que os desafi@s aqunstituem sua pratica

pedagodgica sdo inerentes as suas aspiracdes faamatio sentido de procurar se articular

com as atuais demandas do contexto educativo. @ssdavidenciam necessidades em

desenvolver sua pratica pedagodgica em consonamias inovacoes educacionais nas areas

da informética e da comunicacdo. Reconhece a idpu& da preparacdo para a realizacao

do trabalho em sala de aula, com o0s grupos minostdgue estdo tendo acesso a

universidade, por isso planeja fazer de cursosrdélée Libras. Essa atitude demonstra sua

pretensdo em buscar conhecimentos que lhe posibiinteragir com seus alunos. No

tocante as dificuldades vivenciadas na sua pragdagdgica, apontam algumas fragilidades

relacionadas a infraestrutura da instituicdo foronade a auséncia da cultura do trabalho

coletivo na universidade, levando-a tomar decisiée®rma individualizada. Nesse sentido, é

importante destacar o pensamento de Imbernon (2@@2)orientar que a formacéo

personalizada e isolada pode originar experiérigaaovacdo, mas dificilmente levara a uma

inovacao da instituicdo e da prética coletiva do$igsionais.



91

O professor P2 revela em sua narrativa, que satosnos desafios enfrentados.
Dentre eles, destaca a realizacdo de uma pratidagpgica contextualizada que possa
contribuir com a formacéo de seus alunos de maaterader as exigéncias e as necessidades
impostas por uma sociedade dinamica e complexaseNssntido, a postura do professor
expressa sua vocagdo em atender a funcdo so@atdia. Os dados apontam também que P2
preocupa-se com processo de producdo de conheoimenbnhecendo nessa atividade a
possibilidade de mobilizacdo dos processos dexédleanalise e reelaboracdo de conceitos.
Expressa, através dessa preocupacao, a impor@mciaticular o ensino com a pesquisa,
evidenciando que a universidade é também um egpamgoa producdo de conhecimentos.
Revela ainda suas dificuldades em encaminhar, mexim da Didatica, discussdes relativas a
identidade docente, uma vez que os alunos da iatere em pedagogia, em muitos casos,
pensam em exercer diversas funcbes que o cursdbiittssmenos a docente que € a
atividade principal do curso. Dubar (1997) nos ajadcompreender essa realidade, quando
aborda que as identidades sociais e profissionas sfo expressdes psicoldgicas de
personalidades individuais, mas resultam de cogf&isociais.

A narrativa da professora P3 aponta que o desa&isuwh pratica pedagodgica €
trabalhar com aluno/professor, visto que este asdumrma e responsabilidades de professor
sem ter a formacdo e o acompanhamento necessgrantaA preocupacdo em relacdo a
postura negativa de seus alunos na sala de aulfurego dos conteldos académicos da
Didatica. Os dados mostram também que a professerse-se incomodada com a
possibilidade de os alunos comecarem a negar aaf@onbasica e passar a conduzir a sua
profissdo respaldados somente nos conhecimentasriddg através da cultura da escola,
passando a achar que somente os conhecimentosuddost na pratica fortalecem a
formacdo. Reconhece que a cultura da escola, depdodda forma como se organiza e
conduz o trabalho docente, podera influenciaroded positiva ou negativa, a formacgao dos
nossos alunos. Como relacdo a dificuldade apredsergen sua pratica pedagogica, cita a
preocupac¢do com o ndo cumprimento da carga hodermpnstrando receio de que essa
situacao possa trazer fragilidades na formacaabw®s, pois 0s mesmos justificam atraves
de diversas situacfes, que nao podem estar nasidade no horario que é estabelecido para
o funcionamento do curso, uma vez que muito délesrabalhadores.

A professora P4 reconhece ser um desafio em stiagprdanter a coeréncia entre a
teoria e a pratica. Entendemos ser uma posturafoedtal a constituicdo dessa praxis, o que
fortalece o aprendizado dos alunos e a discuss@omatancia da Didatica na formacéo do

professor. Em seus relatos, reconhece que o ddsegnento da acdo didatica necessita ser
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contextualizado. Aponta ainda, como desafio, assdade de sensibilizar os alunos sobre o
processo de formacgdo docente, conscientizandoesjue este é constituido pelo conjunto
das disciplinas que fazem parte do curriculo, rédeeedo a didatica um privilégio maior em
detrimento das demais disciplinas do curso parandoro professor. Com relacdo as
dificuldades encontradas na pratica pedagogicatarguestdes relacionadas ao seu processo
formativo, manifestando desejo de fazer mais cueguarticipar de eventos. Esse pensamento
revela que a professora ndo considera as atividaftesais como oportunidade formativa,
demonstrando valorizar os modelos classicos deaigdim e ndo reconhece a instituicdo em
que atua como um espaco formativo e rico em expeag que podem ser socializadas
através da interacao entre seus pares.

De modo geral, as narrativas sobre os desafioceldades vivenciadas nas praticas
pedagogicas dos professores de Didatica explictaawaliacdo que os mesmos fazem de
suas praticas, abordando aspectos que, certanmgatésam ser superados, no sentido de
aproximar o ensino de Didatica a realidade escalarcondi¢cdes objetivas de trabalho
docente, bem como, as condi¢cdes concretas de wdaaldnos. Em suas narrativas, 0s
professores evidenciam, através de seus desafi@siag intencdes em construir uma pratica
autbnoma, buscando melhorar o trabalho que vemoseralizado. Como destaca Cunha
(1998) de alguma forma, a investigacdo que seatdas narrativas, pressup6e um processo
coletivo de mutuas explicacdes.

No que tange aos conteudos das narrativas, faiyesperceber também a forma
entusiasmada como os professores descrevem stiaappedagogicas e demonstram, apesar
dos desafios e das dificuldades, um sentimentdiposim relacdo a proposta de trabalho que
desenvolvem. Portanto, as andlises das narrativaseicem a reflexdo sobre a contribuicdo

da pesquisa narrativa como procedimento de pesguismo alternativa de formacéao.

3.3 Eixo- 3 Pratica pedagogica do professor de ditiéa como fonte da aprendizagem
docente

Os professores precisam, cada vez mais, ampliaveesidicar seus conhecimentos
para o ensino, buscando desenvolver e transfoumaargaticas, em funcao da realidade e dos

contextos de atuacdo. Isso decorre da compreersdue ndo ha conhecimento pronto
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disponivel para ser usado em todas as circunsgndisim, € fundamental conceber a
formagdo docente como um processo em construcammgecimentos. O professor deve
reconhecer, portanto, que o processo de aprendizdgeente € continuo e se estende por
toda a vida profissional.

Nesse sentido, observamos que a relacdo existeinéeaeformacao docente e a pratica
pedagogica, parece ser naturalmente reciprocaendepte, uma vez que o desenvolvimento
da pratica pedagogica requer um conjunto de comeetos por parte do professor, e essa
mesma pratica se constitui em uma fonte de aprageliz docente, uma vez que o professor
aprende com a reflexdo que faz de si, dos alurasscdnhecimentos socializados, de suas
relacdes com seus pares, dentre outras situacéesmatica permite.

Desse modo, pretendemos com a analise desseceirpreender, na perspectiva dos
interlocutores, como estes percebem a sua prateagdgica como uma fonte de
aprendizagem docente. Para tanto, no intuito dantgr as interpretacfes e analises dos
dados, estabelecemos o0s seguintes indicadores éksean Aprendizagens docentes

construidas pelo professor de Didatica e Fonteapl@ndizagens docentes.

3.3.1 Aprendizagens docentes construidas pelo preser de Didatica

Os professores necessitam de tempo e oportunidgddicaitiva de aprendizagem
para que possam repensar seus papéis na salaade aullesenvolvimento de sua prépria
pratica pedagdgica, no intuito de construir apresgins compativeis com as expectativas da
escola, dos alunos, da sociedade e do préprioggmfeEssas aprendizagens podem acontecer
em Varios contextos e circunstancias, por seremadas por uma biografia pessoal e escolar
do professor, em virtude de suas experiénciasuacgies complexas constituidas na sala de
aula, na escola, por seus posicionamentos politipeta sua interacdo com 0 meio
profissional, no qual se relaciona com diversosnssos.

A construcdo da aprendizagem da docéncia €, portamh processo coletivo e
compartilhado que se faz na sala de aula, no ei@reiatuacéo da pratica pedagdgica. E
importante ressaltar que essa construcdo de apageais se constitui numa politica de
formacdo que implica ndo s6 dominar conhecimerdaberes e fazeres especificos, mas

também influenciar na revitalizagdo de valoresitedgs. Nesse contexto, € importante que o
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professor tenha consciéncia de que é produtorvagstdis conhecimentos, e que o cotidiano
da sala de aula, o contexto escolar em que attgda@io com seus pares, as circunstancias
motivadas pela dindmica das necessidades socegredoutros aspectos, sdo potenciais
espacos que podem colaborar com o processo dewgitstlas aprendizagens docentes.
Desse modo, vejamos o0 que revelam as narrativasirdedocutores sobre as

aprendizagens construidas no decorrer da doc@&mgjaanto professores de Didatica:

[...] Neste semestre tenho em minha turma de Raatiois alunos cegos; nunca havia
ensinado a cegos. Busquei a bibliografia a resgertéo consegui muita coisa, entao resolvi
declarar a eles e aos seus/suas colegas a minhaddifie e desejo de aprender sobre como
lidar com a situacéo. [...]. Assim nos demos a iymidlade de aprender com os dois a respeito
de como nos conduzir na convivéncia e no processendino-aprendizagem, assegurando a
participacdo efetiva dos mesmos. Descobri, por piengue devo fazer uso do recurso da
traducédo e interpretacdo [...]. Aprendi também m@e devemos nos privar de assistir filme e
usar o data show, por exemplo. Quando usamos aéggr do filme, eles primeiro assistem
em casa, em seguida junto com a turma [...]. (P1)

[...] Eu tenho aprendido que refletir € importante eflex@ deve fazer parte do trabalho
diario do professor, seja em que nivel ele estiVenho aprendido que pesquisar a pratica €
outra coisa de muita importancia. Precisamos tamb@é@ocar a pesquisa da nossa pratica
como um exercicio, como uma atividade diaria. Teapboendido também que a prética
pedagogica ndo € s6 o dar aula pelo dar aula. #icpndedagdgica € um processo bastante
complexo, amplo e abrangente e a compreensédo ds tsdfatores, de todos os aspectos que
subjazem ou que estéo inseridos de alguma fornse r@scesso tem sido algo, quer dizer,
compreender todo esse processo, com todos ossfatod®s 0s aspectos que estdo inseridos
dentro desse processo tem sido algo também quenka buscado no aprender no dia a dia,
enquanto professor. [...]. (P2)

[...] A minha aprendizagem docente, no sentidoperaler a ensinar a Didatica por sua vez,
encontra-se em construcdo desde que fui desafiai@sgirar pela primeira vez esta disciplina
[...] O fato é que tenho aprendido que ensinar tididéxige assumir também uma postura
politica e um fazer inovador. Como diz Libaneoseatido de “atribuir ao trabalho docente o
papel de mediacdo entre a cultura elaborada, diolevem saber escolar, e 0 aluno que, para
além de um sujeito psicoldgico, é um sujeito partath pratica social viva.” O desafio maior que
vejo € viver e ensinar didatica na sua interdisggbtade [...]. (P3)

[...] Algo que tenho aprendido bastante tem sigwazesso reflexivo da acdo docente, e isso
faz com que eu perceba que enquanto professoddgcdi a postura docente se faz diferente
em relacdo as outras disciplinas. Apesar de saleen&o € uma atitude correta, as mudancas
nao ocorrem de imediato, e acabamos procedendode ndo caracteristico do que preceitua
a Didética. Por exemplo, por mais que saibamosmu@rocesso avaliativo o qualitativo
supera o quantitativo, estabelecemos na nossaedalacdes que correspondem ao contrario

[...]. (P9
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A narrativa da professora P1 revela a importanaarelacdo professor—aluno na
construcdo das aprendizagens docentes. Tem apoesuaidos livros ndo contemplam todos
0s conhecimentos necessarios a pratica pedagGpbaetudo quando se trabalha com
questbes relacionadas aos grupos minoritarios deedsmle. Aponta nos relatos que,
procurando selecionar metodologias adequadas pamdeat as necessidades de seus alunos
cegos, teve a oportunidade de aprender com osigsdunos, a melhor forma para conduzir
sua pratica pedagogica. O relato aponta também,aguaprendizagens docentes véo se
construindo em funcédo das demandas, que surgerandesaula. Evidencia ter aprendido a
trabalhar com alunos cegos, e que essa aprendizageaminha para a realizacdo de uma
pratica planejada, uma vez que, em algumas sitsafi@eontexto da sala de aula, os alunos
portadores de deficiéncia visual devem tomar canfesto, antecipadamente, das atividades
a serem realizadas, com, por exemplo, as atividetesonadas a projecéo de filmes.

O professor P2 evidencia em seu relato que divaysandizagens foram construidas
em sua pratica pedagdgica, enquanto professor dati€d, como por exemplo, refletir e
pesquisa a propria pratica. Reconhece, portantcgpeendido que a pratica pedagodgica é
potencializadora de aprendizagens. Aprendeu ainda@ratica pedagodgica nao se restringe,
apenas, ministrar aula e aponta que aprendeu sokeatido mais amplo, que constitui as
praticas pedagadgicas.

A professora P3 revela que ensinar Didatica € wugsso em construgdo, e que tem
aprendido isso, ministrando a referida disciplRaconhece a importancia da postura politica
no desenvolvimento da pratica pedagodgica.Tem atendortanto, sobre a necessidade de
articular a educagdo com os contextos politicoas®cmostrando dessa forma que a prética
pedagdgica ndo se caracteriza como uma atividadean&ssa aprendizagem encaminha para
o entendimento de que contextos e processos dememrisfos de forma articulada e desse
modo, a pratica desenvolvida quotidianamente podditaenciar na manifestacdo dos
comportamentos, valores e atitudes dos alunos.

A professora P4 revela ter aprendido a importam®arefletir a sua agdo no
desenvolvimento da pratica pedagodgica. Revela tambgue, utilizando-se dessa
aprendizagem, tem refletido, por exemplo, a suaupp®nquanto professora de Didatica e
percebe que seu discurso e sua pratica por vepesantlam em consonancia, chegando a
conclusao de que, em muitos momentos de sua pregaliza atividades que ndo condizem
aos pressupostos tedricos que socializa com senssal

Finalizando as analises desse indicador, percebgomesmaioria das aprendizagens

construidas se relacionam com a reflexdo da pra#capartir dessa aprendizagem,



96

acreditamos que os professores estdo tendo optatienide planejar acdes para intervir em
suas praticas pedagogicas. Ressaltamos que aug@stiesses novos conhecimentos nasce
das reflexdes dos professores sobre os resultanl@nsino e do desenvolvimento de sua
pratica, sendo resultantes, na maioria das vezesjtuacdes que emergem diariamente no
contexto escolar, das necessidades pessoais sspoéis. Dessa forma, entendemos que a
aprendizagem da docéncia € um processo complexsegrgdaciona com diferentes tipos de
conhecimentos e experiéncias. Pois aprender aagrésimm processo que vai se constituindo
com o desenvolvimento da pratica pedagdgica. Corddivemos oportunidade de observar
nos relatos, observamos ainda que essas aprenbzage se limitaram a processos formais,
pois os professores apontaram a construgdo de muEndizagens a partir de seus

relacionamentos com os alunos e com o proprio gtntia sala de aula.

3.3.2 Fontes das aprendizagens docentes

Considerando o professor como um profissional gue,sua trajetéria, constroi e
reconstroi seus conhecimentos em diferentes castexttempos, conforme necessidade e
desafios postos pela docéncia, instituicbes esla sociais, destacamos que, nesse
indicador analisamos as fontes das aprendizagenprafessor de didatica do curso de
pedagogia da UESPI.

De acordo com o que foi mencionado, entendemosogpeofissional docente, no
exercicio de sua profissdo, mobiliza diversos coinfientos para desenvolver a sua pratica
pedagogica. Esses conhecimentos sao oriundos edeerdiés fontes, tempo, espaco e
experiéncias que, conjuntamente, configuram a tlateabalho do professor, uma vez que o
professor ndo dispde de todos os conhecimentodlidaales e valores necessarios para
ensinar. Nesse sentido, observa-se que, dadamidamdéas salas de aula e das escolas, esses
conhecimentos precisam constantemente ser recwltstylampliados e aprofundados entre
experiéncias e a teoria.

Partindo dessa discusséo, os professores entomsgsteelatam sobre as fontes das

aprendizagens que subsidiam a realizacédo de sitasapr
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[...] As minhas aprendizagem docentes, como jéadasi, vém de diferentes fontes, desde as
consideradas nobres, leia-se comunidade cientifid@, 0os espagcos pouco visiveis e
reconhecidos como 0s movimentos sociais popul@assidero que a sintese disso oportuniza
valiosas contribuicdes ao meu processo formativjo([P1)

[...] Penso que a cada dia tenho novas oportunsddeeaprender a ensinar Didéatica. A cada
aula, a cada semestre, a cada experiéncia tentoaorceitos reelaborados. A cada visita que
faco a uma escola, a cada discussdo que meus &ueos sobre suas experiéncias escolares,
sobre suas investigagBes percebo que aprendo maitoa ensinar Didatica, pois tenho a
oportunidade de ressignificar conceitos, atitudesomportamentos. [...] Além disso, a
participagdo em eventos como congressos, feiragmposios na area de formagdo de
professores também em muito contribui para a aogdtr das aprendizagens docentes. A
leitura frequiente de livros que versam sobre Didatbem como o resultado de pesquisas
recentes acerca da tematica, sdo oportunidadesaslpara aprender. [...] Outro aspecto que
influencia de forma positiva as aprendizagens deseé a minha prépria acéo reflexiva, a
analise que faco ao final de cada atividade prape@si final de cada aula, ao final de cada
semestre. Tenho visto que a identificacdo de acerfalhas oportuniza o redirecionamento do
trabalho, bem como identifica pontos relevanteprdprio exercicio profissional. [...]. (P2)

[...] Buscando fontes de estudos em tudo que podiasubsidiar a ser professora, livros,
capacitacdes, revistas, cursos e mais cursos,ngaggetc.[...]. (P3)

[...] Estamos sempre em busca de novos conhecimguaia dar sustentabilidade a nossa
préatica, como por exemplo: o processo de constrdg@@prendizagens docentes é constituido
em funcdo de diferentes aspectos; observando domdr@os prévios dos alunos, ou seja, 0
nivel de conhecimento dos alunos nos faz buscéorde mais profunda o entendimento da
disciplina e para isso, buscamos pesquisar mare ssbassuntos; em funcéo da participacao
ativa dos alunos estamos sempre buscando implemergsas atividades procuramos ajuda
dialogando e planejando com nossos colegas quatieab na mesma disciplina; outro ponto
que contribui para constru¢cdo da minha aprendizafgante é a participacdo em encontros
promovidos pela UESPI. Ao planejar e reavaliar ahai pratica muitas vezes sinto
necessidade de inovar o que constitui e a busnawies conhecimentos [...]. (P4)

A professora P1 revela, em sua narrativa, duasiljlidsdes que considera como
fonte de suas aprendizagens docentes: “as fonteeesn@®@ as fontes poucos visiveis”.
Reconhece em seu relato, como fonte de suas apageds, 0s instrumentos provenientes e
elaborados pela comunidade cientifica, leia-seodivirevistas especializadas, congressos,
seminarios, simpdsios, dentre outras. Aponta tamdemontes pouco visiveis, que podemos
entender como sendo as fontes de aprendizagensnggotes das suas relacdes com seus
pares, as experiéncias vividas em situacdes infermReconhece, portanto, que as
aprendizagens advindas dessas fontes favoreceeunmracesso formativo e reconhece que,
enquanto professora de Didatica, necessita copstente de novas aprendizagens para

conduzir a sua pratica.
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A narrativa do professor P2 reconhece a sua pragdagogica, como uma numa
fonte de aprendizagem docente, evidencia os difssemomentos de sua pratica que lhe
permitem construir novas aprendizagens. Afirma gsieaprendizagens construidas a partir
dessa fonte Ihe oportunizam a ressignificacdo de senceitos, atitudes e comportamento.
Admite ainda, como fonte de suas aprendizagenglagjconsideradas como classicas que
séo os livros, a participacdo em eventos como simppcongressos e feiras. Aponta também
a reflexdo da pratica como fonte de aprendizageticando que essa acao leva o professor a
reconhecer na pratica pedagdgica, as situacoessjde sendo bem encaminhadas e as que
necessitam de intervencgoes.

Seguindo com as andlises das narrativas, percebgmeoa professora P3 considera
como fonte das suas aprendizagens somente os aoeh&us adquiridos através de leitura de
livros e revista, da participacdo em capacitacoesrsos, e através das viagens realizadas.
Concebe dessa forma, que suas fontes de aprenwszage decorrentes das possibilidades
formais e externa ao seu ambiente de trabalho. Fédbo, a professora evidencia uma
compreensao que, culturalmente, foi difundida saslas, de que a formacéo do professor s6
acontece fora do contexto em que o professor atua.

A narrativa do professor P4 evidencia que o dedeimento de sua pratica
pedagdgica conduz a procura de diferentes fontegpndizagens para suprir as demandas
decorrentes da pratica, Assim, reconhece nos alumasfonte de aprendizagem, quando a
partir de seus questionamentos € levada a aprofisedes estudos em funcdo da tematica
discutida em sala de aula. Evidencia que aprende seus colegas professores, pois
oportunamente se relaciona com eles para plandijscutir a matéria e socializar suas
davidas. Reconhece que a instituicdo, ao propaaci@urso, viabiliza oportunidades de
aprendizagens entre os professores.

Diante do exposto, observamos que as narrativas tipieam das fontes das
aprendizagens docentes encaminham para a possileilida realizacdo de experiéncias de
aprendizagens construidas a partir de contextosadesm; ou seja, a construcdo da
aprendizagem docente a partir de diferentes fobeda a dindmica das praticas pedagdgicas
desenvolvida pelos professores, estes convivem sitracdes diversas que muitas vezes
requerem respostas imediatas e, por conseguinsa, remlidade permite considerar as
diferentes fontes de aprendizagens com subsidsna@ratica. Nesse sentido reconhecem as
diversas fontes de aprendizagens apontadas emnsu@divas com potencializadora do

processo de formacéo docente.
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Assim, destacando o pensamento de Garcia (2002@prasdizagens docentes nao
precisam se limitar as instituicdes formais e tiadiais de formacao, pois observa-se que o
contexto pratico também proporciona a aquisicaocaiecimentos necessarios ao trabalho
docente. De acordo com o que relataram os intddoes; percebemos que os professores
aprendem também a ensinar através da relagdo asrpaees, a partir do exercicio de sua
pratica, através da participacdo em cursos, dentras situacdes citadas pelos interlocutores.
As narrativas, contudo, evidenciaram que a apragdin docente pode ser construida dentro
e fora da escola, reafirmando, assim, a importaecia significado das aprendizagens
informais para o desenvolvimento da pratica pedagdégydo trabalho docente.

Enfim, os professores aprendem com as teoriasasgmaticas, com as pessoas € com
0s contextos. O importante € usufruir dessas \vasidontes de aprendizagens, que estao a
disposicéo do professor. E preciso que ele esispwsto a aprender e mudar, no sentido de

atender as demandas emergentes de sua praticagedag
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Desenvolvemos um estudo intitulado “O professordikitica e as aprendizagens
docentes: um estudo focalizando narrativas” que ts¥mo objetivo geral investigar as
aprendizagens docentes produzidas pelos professerglatica, do Curso de Pedagogia da
UESPI, na sua trajetéria profissional.

O interesse em pesquisar essa tematica foi pagaderte repensar a pratica docente
do professor de Didatica, no sentido de repensaeoeentar também a formacdo dos
licenciando em pedagogia, especificamente no quefeee as aprendizagens dos aspectos
pedagogicos da formacdo. Outros aspectos norteadorestudo foram: a importancia da
Didética na formacao do professor, como disciptjpa orienta a construcao de saberes para
ensinar, assim como, a necessidade de refletie saimsas praticas docentes, como professor
de Didatica. Pois, entendemos a importancia da ac@ente respaldada num processo
reflexivo, para ser, pensar e agir em busca dongdebemento de uma pratica pedagodgica
respaldada em bases solidas, ou seja, referendag@sguisas relacionadas ao cotidiano da
escola, da sala de aula, dos professores e dassalun

O estudo realizado foi se estruturando, seguindixidnamentos que achamos serem
pertinentes para chegar ao nosso objeto de esjudcforam as aprendizagens docentes do
professor de Didatica. Portanto, iniciamos a pesqgprocurando conhecer alguns aspectos
sobre esses professores antes de chegar a prodeigi@s aprendizagens, portanto fomos
conhecendo: sua trajetdria profissional, seu engoodm a pratica docente de didatica,
concepcao de didatica que sustenta sua praticagpgida, os desafios e as dificuldades
encontradas na pratica e assim chegarmos as agageds docentes produzidas em sua
pratica pedagdgica.

Investigar essa tematica, aprendizagem da docé&acian desafio que nos fez crescer
como pesquisadora e professora, visto que a apesgein da docéncia é uma tematica
relativamente nova, no contexto da pesquisa bmasilBortanto, as producdes nessa area
ainda sdo escassas, e as literaturas que abordam &® aprendizagens da docéncia, em
grande parte ndo aprofundam a base epistemologicterdatica, mas sim, apresentam
resultados de pesquisas que evidenciam a condbtdigssas aprendizagens.

Destacamos assim, que este estudo nos fornecewisétw panoramica sobre as
aprendizagens docentes do professor de didaticGaandl® janelas abertas para novas
investigacdes. Desse modo, nesta pesquisa confomarncarater permanente e as diferentes
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possibilidades formativas que contribuem com o gssc de construgdo das aprendizagens
docentes dos professores de Didatica do cursodigpgia da UESPI.

Segundo Balzan; Isaia (2010) a constru¢do da apegen docente € uma acao
colaborativa, que acontece na pratica da sala te eano exercicio da préatica, € uma
conquista social, compartilhada que envolve trecaspresentacdes. Portanto, ser professor
nao se relaciona somente a dominar conhecimerieresae fazeres de determinado campo,
mas deve estar na sensibilidade em termos deeagtudlores.

Desse modo, a ideia de aprendizagem docente cos&ittomo elemento de base
para o desenvolvimento da pratica pedagdgica, mhdam@&m que esta se efetiva a partir da
articulacéo entre a forma de ensinar e a formapdender, permitindo aos participantes do
processo fazer conexdes entre o ensinar e o apyededdo o conhecimento profissional
compartilhado e a aprendizagem como condicdo paesenvolvimento e concretizacdo do
fazer-se professor ao longo da trajetéria profissio

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa revelowgnesa pratica pedagodgica do
professor de didatica tem sido valorizada de fosigmificativa, uma vez que nela se
encontram diversos elementos que contribuem paranatrucdo de novas aprendizagens
docentes. Esses conhecimentos nos levaram a repangieia de formag&o docente,
sobretudo, valorizando a pessoa do professor esgmco de atuagdo, pois, a partir desses
elementos, teremos informacgbes concretas que masnle compreender o processo do
aprender-ensinar como uma construcdo que se fumdansn sucessivos estagios de
reflexdo, de assimilacdo de conhecimentos e desacde

Considerando a importancia da Didéatica como dis@pdle formacdo pedagogica nos
cursos de licenciatura e perspectivando o agir rdfegsor dessa disciplina comprometido
com uma formacéao de professores que viabilize aodetizacdo do ensino e a justica social,
acreditamos que a nossa pesquisa contribuiu ppemsar, reorganizar o trabalho docente
através da Didatica, tendo em vista que a dinamiéicacdo docente orienta e subsidia a
formacdo do professor, ndo como estagio conclusiestatico, mas como uma parada de
reflexbes para novos encaminhamentos.

A partir de nossas colocacfes, e em consonanciaasomarrativas produzidas pelos
professores de Didatica, interlocutores da pesgaigdenciamos alguns pontos conclusivos
deste estudo, que trata das aprendizagens dopeotkezidas pelos professores de didatica.

Em relacdo as aprendizagens docentes construitagpnoéessor de Didatica, eles

destacaram que:
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- Aprenderam a conduzir os aspectos metodolégicas gmalunos com deficiéncia
visual;

- Aprenderam a conviver de forma interativa com as@s cegos;

« Aprenderam que néo devem se privar de projetae§ilem sala de aula;

- Aprenderam que a pratica pedagogica ndo se ressomgente a ministrar aula;

« Os professores evidenciaram que, ao ministrar cdptlisa didatica, aprenderam a
refletir sobre sua pratica pedagogica,;

- Aprenderam que ensinar Didatica exige assumir urstupa politica e inovadora.

Em relacéo as fontes das aprendizagens docestpsofessores de Didatica, através
de suas narrativas consideram que a construcdoadeaprendizagens docentes se efetivam
em situacdes vivenciadas no cotidiano da acdo t®cenindicam como fonte dessas
aprendizagens 0s seguintes aspectos:

* A pratica pedagogica, pois, a partir da analisenterpretacbes das situacdes
vividas, podem compartilhar ideias, saberes e észgxois a pratica representa também uma
atividade conjunta que pressupfe interacoes e.edesxlo, favorece a construcdo de
aprendizagens;

* A relagéo entre os pares, 0 que representa umaafeompartilhada, troca de
ideias, 0 que conduz a um estagio de autonomia estpprofessores, permitindo, apdés essa
interacdo, uma reestrutura individual dos conhecio® levando o professor a resolver
diferentes situacdes didatico-pedagogicas;

* Os livros, cursos e seminarios que garantem dwaptamento das bases tedricas;

» A relacdo professor-aluno, pois a medida que oepsafr ensina, pode aprender
com seus alunos, realidade que denota uma idelauidade e posicdo democratica no
processo de ensino e aprendizagem,;

* A participacdo em eventos cientificos como revjstasta as escolas, participacéo
em feiras e em movimentos sociais, que caracterizgmmocesso formativo pelas diferentes
contribuicbes que permitem explicitar no professmras formas de caminhar e implementar
acOes na pratica pedagogica.

Diante desses pontos conclusivos, entendemos gpesadizagem da docéncia pode
apresentar diferentes possibilidades, a partirstiedes e reflexdes focados no dia-a-dia do
professor, para encontrar alternativas de solugées enfrentamento das situagcdes concretas
da sala de aula que, as vezes a teoria ndo temca®dad porque a contingéncia da aula, da

formacdo, aliada a imprevisibilidade do ser humssmaonstréi no dinamismo decorrente das
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demandas evidenciadas nas praticas pedagogicaartith giessas colocagdes, observamos
baseada nos pressupostos qualitativos da pesqgisa, ndo € possivel tracar uma
compreensao generalizada de um aprender ser mofd3sis a acdo de aprender é
contextualizada para cada docente, devendo assintosesideradas suas trajetérias de
formacgdao e suas atividades formativas.

Destacamos ainda as contribuicbes das narrativaslesenvolvimento da nossa
pesquisa, pois estas nos possibilitaram produzinfasmacdes elaboradas a respeito das
aprendizagens docentes e dos diferentes aspectpsodesso de aprender a ensinar e se
tornar professor. Elas foram fundamentais no engunaehto das ideias e concepcdes dos
professores, uma vez que estes tiveram oporturddddereconstruir e rememorar suas
histérias dando significados singulares, atravésmmlvimento subjetivo observado em cada
escrita. Através do uso das narrativas como ingntion de pesquisa, 0s interlocutores
revelaram seus pensamentos e reflexdes sobre asémqmias vivenciadas na docéncia, suas
trajetorias de formacdo, as dificuldades enconsrada desenvolvimento da pratica
pedagogica, as estratégias elaboradas para supetas8as dificuldades, suas fontes de
aprendizagens, dentre outros aspectos. Assim, éstralas narrativas, cada um dos
interlocutores teve a oportunidade de contar garekobre o processo de construcao de sua
aprendizagem docente.

Finalizamos nossas reflexdes reafirmando a impodaga pesquisa como fonte de
conhecimento para a pratica pedagogica, pois,ta gassa atividade, tivemos a oportunidade
de conhecer a forma como o professor de didatiddEtaP1 constroi suas aprendizagens no
decorrer de sua trajetéria profissional. Passamasnapreender, também, o processo de
formacao docente, a partir de outro viés, o queceob professor de Didatica como sujeito
em permanente processo de construcao e reconsttaciiea pratica pedagogica, movimento
que favorece a construcdo de novas aprendizageestds de forma continua e permanente.

Portanto, acreditamos na capacidade criativa dfeggor como ser humano e como
profissional, bem como, na agcdo docente que tenoqoonto de partida e de chegada a
pratica social realizada pela acdo do professor.

Por essa razdo, a mudanca implica em formacdo endipagens, que nao se
concretizam de uma s6 vez, como afirma Favero éefmi2010) é resultado de condi¢cdes
histdricas, € uma realidade que se faz no cotidianam processo, por iSSo precisa ser

pensado, 0 que certamente impulsionara numa bosstante de novas aprendizagens.
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APENDICE A —Questionario - Perfil Profissional

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Prezados Professores,

Estou fazendo o Curso de Mestrado em Educacéao ivarsidade Federal do Piaui
pretendo realizar uma pesquisa com os professaeesmistram a disciplina Didatica na
Universidade Estadual do Piaui. O resultado deabalho sera utilizado na minha
Dissertacao de Mestrado, que tem com objdtivestigar as Aprendizagens Docentes
produzidas pelos professores de Didatica, do Cursle Pedagogia da UESPI na sua
trajetéria profissional.

Dessa forma, solicito sua compreensao e dispaaoié para responder o
questionario em anexo com questdes que irdo sabsidilaboracéo do perfil profissional gos
interlocutores participantes da pesquisa.

Agrade@msua participacao

Lidenora de Araujo Cunha

Mestranda em Educacgao
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QUESTIONARIO - PERFIL PROFISSIONAL

1. Nome completo:
2. Quantos anos trabalha como professor na Edu&agaerior.

3. Quantos anos trabalha na Universidade Estaduiadii como professor efetivo. Qual ¢
seu regime de trabalho?

4. Quantos anos trabalha ministrando especificareedisciplina de Didatica.
5. Outras experiéncias profissionais no magisegm de professor da Educacdo Superiq
6. Que outras disciplinas ja lecionou além da Dedat
7. Formacao profissional.

Graduacgéo:

Pos-graduacédo: ( ) Especialista ( )tves () Doutor

Especifique sua Pds-Graduacéo:

8. Participa de cursos de formag&o na area que atua
()sim ( ) nao

9. Quais 0s meios ou recursos que utiliza paraenaetinformado dos conhecimentos
relacionados a sua area de atuacao.

() revista () livro ) ihternet () periddicos

() outros

10. Participa de eventos em outras instituicdesndeno superior.

( )sim ( ) nao

I.
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TITULO DO PROJETO: O PROFESSOR DE DIDATICA E AS APR ENDIZAGENS
DOCENTES: UM ESTUDO FOCALIZANDO NARRATIVAS

Caro Professor (a),

Solicitamos mais uma vez, sua atengao e dispaaloié para contribuir conosco na
producdo dos dados necessarios a realizacédo daigesge estamos realizando no Cur
de Mestrado na Universidade Federal do Piaui.

Sua colaboracao nesta pesquisa consistira emipartatle uma entrevista onde a mesma
versara sobre assuntos relacionafl®g\prendizagens Docentes produzidas pelos
professores de Didatica.

Reiteramos que as informacdes fornecidas, por w&rép utilizadas somente para fins

relacionados a producao de dados para nosso toaledbse sentido, a pesquisadora se
responsabilizard em manter a privacidade dos dadesidentidade dos participantes da
pesquisa.

Cordiais Sauiles;

Lidenora de Ara@anha

Ciente e de acordo com o que foi exposto me digfla@u a conceder a entrevista no dig
...... [eoccooil...c....... NO OT&rio de .evvneeeennnnne..

Interlocutor(a) da Pesquisa:
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ROTEIRO DA ENTREVISTA

- Caracterize vocé como professor (a) de Didatec€uarso de Pedagogia. Indique sua
formacgédo para o exercicio da docéncia e a insdituite ensino superior que ocorreu ess
formacéo.

a

- Relate sobre o seu encontro com a docéncia nadér®idatica, descrevendo sobre o que

é ser professor (a) de Didatica.

- Indique os motivos que o fez professor de Didéticomente sobre sua pratica
pedagodgica, caracterizando sua atuacao como poof@egsde Didatica e as atividades qy
desenvolve.

- Dialogue com suas experiéncias profissionais kesee descreva a concepc¢ao de Did
gue orienta sua pratica pedagodgica.

- Descreva, a partir de suas experiéncias, comaeogrocesso de construcao das
aprendizagens da docéncia no desenvolvimento deratiea pedagogica, como profess
de Didatica.

- Relacione e comente sobre as fontes das aprgedigaonstruidas em sua trajetdria
profissional.

e

htica
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APENDICE C- Memorial das Aprendizagens Docentes

O Professor de Didatica e as Aprendizagens Docentesn estudo focalizanc
narrativas

TERESINA/ PI

2010
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Memorial das Aprendizagens Docentes

O Professor de Didatica e suas Aprendizagens Docestum estudo
focalizando narrativa

Narrativa escrita, em formato de

Memorial que objetiva produzir dados

sobre Aprendizagens Docentes do
Professor de Didatica para subsidiar a
pesquisa realizada pela mestranda
Lidenora de Araujo Cunha no Curso

de Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal do Piaui, sob a
orientacdo da Prof* Dr* Barbara
Macedo Mendes.

TERESINA /PI

2010
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Titulo do Projeto: O Professor de Didatica e as Aprendizagens Docentes estudd
focalizando narrativas.

O memorial pode ser definido como género autobiogréafico, por meio do quaLo
0

autor se (auto) avalia e tece reflexdes criticaessleu percurso intelectual e profissi

al

(PASSEGI,2008), desse modo a escrita do Memoriainérocesso que pode também fser
entendido como uma oportunidade de (auto) formagé&ty que 0 mesmo permite aps
sujeitos-narradores historicizar suas aprendizagerassformacao e seus conhecimentos, pois
0 momento dessa escrita requer um processo dedeftpie da sentido a fatos temporafs e
pessoais relativos ao processo de formacao eaiémpia profissional.Assim, em funcéo da

tematica central do nosso estudo que trata solTenstrucdo da Aprendizagem Docente

do

Professor de Didéatica estabelecemos alguns dimtientos orientadores paras sefem

refletidos e comentados na escrita do Memorial.

Os itens orientadores da escrita rédeh topicalizar a redagdo do Memorial , §
deverdo somente nortear os aspectos a serem dbsmkaredacao da referida narrativa.

Itens:
1- Minha escolha pela profissdo docente;
2- Como se deu seu processo de formacao docente;

3 - Indique os motivos que a/o fez professora/Didatica, caracterizando seu percurso
profissional,

4-Caracterize a concepcéao de Didatica que oriemtgatica pedagogica;
5- Descreva caracterizando os encontros e deseosal@ sua pratica pedagogica;

6- Como se da o processo de construcdo da minbadipagem docente, no sentido de
aprender a ensinar a Didatica,

7- Como se da a relacdo entre Construcao das Apegyeths e a minha Pratica Pedagogicy;

8- Os desafios que me impulsionam a construci@desmprendizagens;
9- Que fontes utilizo para construir as minhas ragizagens docentes.

10- O que tenho aprendido na minha trajetdria gsainal, enquanto professor de Didatica}

es
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ANEXO A- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do estudo:O PROFESSOR DE DIDATICA E AS APRENDIDIZAGENS DOCERS: UM
ESTUDO FOCALIZANDO NARRATIVAS

Pesquisador (es) responsavelfisBARBARA MARIA MACEDO MENDES

Instituicdo / Departamento: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI / DEPARTAMENTO DE
METODOS E TECNICAS DE ENSINO

Telefone para contato (86) 3215-5820

Local da coleta de dadosUNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI

Prezado (a) Senhor (a):

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da npssquisa responder as perguntas degte
guestionario assim como, falar e escrever relaios evidencie suas aprendizagerfs
construidas na docéncia, de forma totalmente \élizgntAntes de concordar em particip
desta pesquisa, respondendo questionario, partiiipee entrevista narrativa e escrevendo
um Memorial, € muito importante que vocé compreaaslamformacdes e instru¢des contid
neste documento. Os pesquisadores deverao respoddsras suas dividas antes que vogé
se decida a participar. Vocé tem o direito de tiesie participar da pesquisa a qualqudr
momento, sem nenhuma penalidade e sem perder edi@naos quais tenha direito.

Objetivo do estudo INVESTIGAR AS APRENDIZAGENS DOCENTES PRODUZIDAEROS
PROFESSORES DE DIDATICA, DO CURSO DE PEDAGOGIA DASPI NA SUA TRAJETORIA
PROFISIONAL,

Procedimentos Sua participagdo nesta pesquisa consistira mm@hénento de questionario, e na escritg
de Memorial respondendo as perguntas formuladasiogordam sobre as aprendizagens docentes
produzidas em suas trajetéria profissional.

Beneficios Esta pesquisa trar4 maior conhecimento sobnma #édordado, uma vez que nesse processolde
investigacao/formacéo teremos oportunidade de sap&mwssa pratica pedagdgica e os conhecimentos
produzidos a partir dela.

Riscos O preenchimento deste questionario, participagdentrevista e a escrita do Memorial ndo
representardo qualquer risco de ordem fisica aoldgjica para vocé.

Sigilo. As informacdes fornecidas por vocé terdo suapidade garantida pelos pesquisadores
responsaveis. Os sujeitos da pesquisa nao ser@dicdglos em nenhum momento, mesmo quando 0s
resultados desta pesquisa forem divulgados emugraigrma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente srpeu
estoy de acordo em participar desta pesquida,
assinando este consentimento em duas vias, ficada posse de uma delas.

Local e data

Assinatura N. identidade
(Caso seja necessario identificar o sujeito da pés) 0 nome, nimero de documento de
identidade, data e assinatura devem constar neSteE]

Pesquisador responsavel CPF-

Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobtieada pesquisa, entre em contato:

Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus UntéeisiMinistro Petronio Portella - Bairro Ining&entro de
Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - TeresiR& -

tel.: (86) 3215-5737 - email: cep.ufpi@ufpi.br wabww.ufpi.br/cep




